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RESUMO

Os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) sdo importantes na formacgao de
professores, pois se referem ao momento em que os futuros profissionais tém contato
com o campo de atuagao e conhecem a rotina de trabalho, assim como a estrutura e
o funcionamento da escola sob a dética de um professor. Entretanto, para que os
estagios ocorram, é preciso estabelecer parcerias entre as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) e as escolas de educacdo basica, ou seja, torna-se essencial a
realizagdo de um trabalho conjunto entre essas instituicdes. Assim, para compreender
COMO ocorrem essas parcerias, elegemos como objetivo geral desta pesquisa analisar
0s processos de parcerias entre a Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e as
escolas de educacdo basica para realizagdo dos ECS. Para tanto, os objetivos
especificos foram:identificar os processos de parcerias existentes entre a Ufes e as
escolas de educagcdo basica para realizagdo dos estagios curriculares
supervisionados; e analisar os desafios relacionados as parcerias entre a Ufes e as
escolas nos estagios curriculares supervisionados. No quadro tedrico, conceituamos:
a parceria entre universidade e escola; a profissionalizacdo; e o acompanhamento nos
estagios. O estudo foi desenvolvido na perspectiva de uma pesquisa de natureza
qualitativa, do tipo exploratério-descritiva. O campo de pesquisa € a Ufes e as escolas
que recebem estagiarios de licenciaturas da IES. No desenvolvimento desta tese, foi
analisada a parceria para realizagdo dos ECS dos cursos de licenciatura do campus
de Goiabeiras da Ufes, em Vitéria (ES), priorizando o curso de Pedagogia presencial.
Houve a participagdo de 18 professores supervisores e 23 orientadores de estagio.
Para a coleta dos dados, foram utilizados documentos, questionarios e entrevistas
semiestruturadas, e o exame dos dados ocorreu sob o prisma da analise de conteudo.
Os resultados da pesquisa apontam para as contribuicbes dos estagios na formagao
para docéncia, no que se refere ao desenvolvimento de saberes, e na articulagao entre
teoria e pratica. Além disso, os desafios identificados nas parcerias com as escolas
foram: os descompassos temporais para acompanhamento dos professores em
formacao; a necessidade de limitar o numero de estagiarios na sala de aula das
escolas; e a falta de formacao dos professores supervisores no acompanhamento dos
estagiarios na escola. Foi identificado o reconhecimento da parceria como espacgo de
formacgao, uma vez que, quando ha maior aproximagao e dialogo, a relagao tende a
ser mais formativa. Portanto, evidenciamos a relevancia de medidas que promovam a
formalizacdo, a estruturagcdo e a regulamentacao das interagdes entre professores,
estudantes e gestores da universidade e da escola diretamente envolvidos nos ECS.
Ha indicativos para aperfeicoamento das parcerias entre universidade e escolas,
contemplando aproximacgao, com abertura de novos canais de dialogo, participagao
dos professores supervisores no planejamento dos ECS e a existéncia de
contrapartidas para a escola ou para os professores que recebem os estagiarios,
atuando como supervisores.

Palavras-chave: parceria entre universidade e escola; estagio curricular

supervisionado; formacgao de professores.



ABSTRACT

Supervised Curricular Internships (SCls) play an important role in teacher education,
as they constitute the stage in which prospective teachers engage with the professional
field, become familiar with the work routine, and understand the functioning of the
school structure from the perspective of a teacher. However, for the internship to occur
effectively, partnerships between Higher Education Institutions (HEls) and basic
education schools must be established, requiring coordinated work between
universities and schools. In this context, the present study sought to examine how the
partnership between Ufes and basic education schools occurs within the scope of
Supervised Curricular Internships (SCls). The main objective was to identify the
processes through which such partnerships are established to enable the
implementation of supervised internships. Specifically, the study aimed to: (a) analyze
the partnership arrangements between Ufes and basic education schools in the
execution of SCIs; and (b) examine the challenges inherent in these partnerships
within the internship context. The theoretical framework addressed the concepts of
university—school partnership, professionalization, and supervision in internships. The
study adopted a qualitative, exploratory, and descriptive research approach. The
research field comprised Ufes and the basic education schools that host
undergraduate teaching interns from the institution. This doctoral research focused on
analyzing the university—school partnership in the implementation of SCls within
teacher education programs at the Goiabeiras Campus of Ufes, with particular
emphasis on the on-campus Pedagogy program. The participants included 18
internship supervising teachers and 23 university internship advisors (faculty
members). Data were collected through document analysis, surveys, and semi-
structured interviews. Data analysis was conducted using content analysis techniques.
The findings highlight the contributions of supervised internships to teacher education,
particularly regarding the development of professional knowledge and the articulation
between theory and practice. The main challenges identified in establishing
partnerships with schools included scheduling conflicts that hinder adequate
supervision of pre-service teachers and the need to limit the number of interns in
classrooms due to the high demands placed on schools. Thus, the study demonstrates
that these weaknesses must be overcome so that the effective implementation of SCls
is grounded in a shared commitment among universities, education systems, and
schools, with the aim of strengthening the professionalization of teacher education.

Keywords: university—School partnership; supervised curricular internship; teacher
education.



RESUMEN

Las Practicas Profesionales Supervisadas (PPS) son importantes en la formacion de
los profesores, pues se refieren al momento en el cual los futuros profesionales tienen
contacto con el area de actuacion, conocen la rutina de trabajo, asi como la estructura
y el funcionamiento de la escuela a partir de la 6ptica de un profesor. Sin embargo,
para que esas practicas ocurran, es preciso establecer relaciones entre las
Instituciones de Ensefanza Superior (IES) y las escuelas de educacion basica. Por lo
tanto, es necesario un trabajo conjunto entre la Universidad y las escuelas. De esa
forma, para comprender cdmo suceden esas relaciones, elegimos como objetivo
general de esa investigacion analizar los procesos de las relaciones entre la
Universidade Federal do Espirito Santos (Ufes) y las escuelas de educacion basica
para la realizacion de las PPS. Los objetivos especificos fueron: identificar los
procesos de relaciones existentes entre la Ufes y las escuelas de educacién basica
para la realizacion de las PPS; y analizar los desafios involucrados a las relaciones
entre la UFES y las escuelas en las PPS. Cuanto al cuadro tedrico, conceptuamos la
relacion Universidad y escuela; la profesionalizacion; y el acompafiamiento en las
practicas supervisadas. El estudio fue desarrollado en la perspectiva de una
investigacion de naturaleza cualitativa, del tipo exploratorio-descriptiva. EI campo de
investigacion es la UFES y las escuelas de educacion basica que reciben estudiantes
de licenciatura de la IES. En el desarrollo de esta tesis fue analizada la relacién para
la realizacion de las PPS de los cursos de licenciatura de la sede de Goiabeira de la
Ufes, en Vitéria (ES), priorizando el curso de Pedagogia presencial. Participaron 18
profesores de supervision de las practicas profesionales y 23 profesores de
orientaciéon de la universidad. Para la colecta de los datos fueron utilizados
documentos, cuestionarios y entrevistas semiestructuradas, y el examen de los datos
ocurrié por el prisma del analisis de contenido. Los resultados de la investigacion
apuntan para las contribuciones de las practicas profesionales supervisadas en la
formacion para docencia en lo que se refiere al desarrollo de saberes y en la
articulacion entre teoria y practica. Los desafios encontrados para establecer las
relaciones con las escuelas fueron los desajustes temporales para acompafiamiento
de los profesores en la formacion; la necesidad de limitar el numero de estudiantes de
las PPS en aula de las escuelas; y la falta de formacion de los profesores de
supervision en el acompafiamiento de los estudiantes en la escuela. Fue identificado
el reconocimiento de la relacién como espacio de formacién, una vez que, cuando hay
mayor aproximacion y dialogo, la relacién es mas formativa. Por lo tanto, evidenciamos
la relevancia de medidas que promuevan la formalizacién, la estructuracion y la
reglamentacion de las interacciones entre profesores, estudiantes y gestores de la
universidad y de la escuela que esta involucrada directamente en las PPS. Hay
indicaciones para la mejora de las relaciones entre universidad y escuelas
contemplando aproximacion con la apertura de nuevos canales de dialogo; la
participacion de los profesores de supervision en la planificacion de las PPS; incluso,
la existencia de contrapartes para la escuela o para los profesores que reciben los
estudiantes, actuando como profesionales de supervision.

Palabras-clave: Relaciéon Universidad y Escuela; Practicas Profesionales
Supervisadas; Formacion de profesores.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Etapas de desenvolvimento da pesquiSa.............ceeieeeeeieeeiiiiiiiieeeeeeeeeeeees 44
Figura 2 - Distribuicdo dos campi da Ufes no Espirito Santo ...........ccccccceeeeiis 45
Figura 3 - Etapas da analise de conteudo, conforme Bardin (2020) .................c....... 57

Figura 4 - Tipos de parceria conforme Foerste (2002).............uuuumiiiimiiiiiiiiiiiiiiiiiiene 70



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Detalhamento da carga horaria dos cursos de Pedagogia matutino e
10} (U4 T LT PUPPPP

Tabela 2 - Numero de escolas, matriculas e docentes no ES em 2024 ....................



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Tematicas e autores das pesquisas sobre ECS nas teses e dissertagdes

.................................................................................................................................. 28
Quadro 2- Cursos de licenciatura da Ufes distribuidos nos municipios do ES.......... 46
Quadro 3 - Perfil dos professores orientadores............coooevviiiiiiiiiiiiic e 51
Quadro 4 - Perfil dos professores SUPEIVISOIES ..........uuuiiiieeeeeieeeiiiiiaaee e eeeeeeeeennnnns 52
Quadro 5 - Redes de ensino de vinculo e municipios de atuagéo dos professores

S0 o1=T YT ] T PSRRI 53
Quadro 6 - Documentos que serao analisados ............coeeeiiiiiiiiiiiiiie e 54
Quadro 7- Elementos para profissdo, conforme Tardif (2013) ..., 61
Quadro 8 - Cursos com PPC e questionario preenchido porPOePS..................... 81
Quadro 9 - Cursos com PPC e questionario preenchido por PO .............................. 81
Quadro 10 - Cursos com PPC e questionario preenchido por PS............ccoeevvvvnnnnnn. 82

APENDICE D - Quadro 11- Lista de siglas dos Centros de Ensino da Ufes......... Erro!
Indicador nao definido.

APENDICE E - Quadro 12 - Comparativo dos PPCs analisados................c............ 130
APENDICE F - Quadro 13 - Registro das licenciaturas da Ufes ...............cccocueu...... 131



AEE
Anfope
Anpae
Anped
BDTD
BNCC
CAAE
Capes
Cemei
CEP
CID
Conep
DCN
DDP
EAD
ECS
ECSO
EJA
Endipe
Emef
EEEFM
ERE
IACG
IBGE
Ideb
IES
Ifes
Inep
MEC
PDI
Pibid
PPGE
PPC
PO

LISTA DE ABREVIAGOES

Atendimento Educacional Especializado

Associagcao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao
Associacao Nacional de Politica e Administracdo da Educacao
Associag¢ao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des

Base Nacional Comum Curricular

Certificado de Apresentacdo para Apreciacao Etica
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Municipal de Educacéo Infantil

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Circulos Investigativos e Dialdgicos

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa

Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretoria de Desenvolvimento Pedagdgico

Ensino a Distancia

Estagio Curricular Supervisionado

Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério

Educacgao de Jovens e Adultos

Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino

Escola Municipal de Ensino Fundamental

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Ensino Remoto Emergencial

Instrumento de Avaliagdo dos Cursos de Graduagao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica

Instituicdo de Ensino Superior

Instituto Federal do Espirito Santo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Ministério da Educacgao

Projeto de Desenvolvimento Institucional

Programa Institucional de Iniciagcdo a Docéncia

Programa de Pds-Graduagao em Educagao

Projeto Pedagdgico de Curso

Professor Orientador



PS

PPI
PPP
PRP
Prograd
Sedu
Sisu
SRE
STI
Sugrad
TAE
TCE
TCEES
TCLE
Ufes
UFSCAR

Professor Supervisor

Projeto Pedagodgico Institucional

Projeto Politico Pedagdgico

Programa Residéncia Pedagogica

Pro-Reitoria de Graduacgao

Secretaria de Educacéao

Sistema de Selecéo Unificado
Superintendéncia Regional de Educacgéao
Superintendéncia de Tecnologia da Informacao
Secretaria Unica de Graduagao

Técnico em Assuntos Educacionais

Trabalho de Conclusao de Estagio

Tribunal de Contas do Estado do Espirito Santo
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal de Sao Carlos



SUMARIO

1 APRESENTAGAD.......cceiieeeeeeeeteeesaeeessssssessessesssssssssessesssssssssssssssssssssssssessssssssssnsensenes 16
1.1 PROBLEMA E QUESTAO DE PESQUISA .......coocveoeeeeececeeeeeeeeee e, 20
1.2 OBUJETIVO GERAL ..., 24

1.2.1  Objetivos €SPECITICOS.....uuuuiii i 24

2 A RELAGAO ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NOS ESTAGIOS CURRICULARES

SUPERVISIONADOS .......cccoeiiittitttttetmresmsssnnnsssssnsssssssssessssrrsssssssmmmmmmesmmmmmmssm.—————— 25

2.1 Professores e alunos das licenciaturas nos estagios..........ccceeeeeeiviiiiiiiiieeeennn, 29
2.2 SF=] o =T =t 0 F= o (o To=T o Lo - RPN 37
2.3 Organizacao dOS ESTAGIOS .......cuvvuiiiii i 39

3 PERCURSO METODOLOGICO........cceiieciircrsrcsresessessssessssessssessssessssssssssssssassssssssasans 42

3.1 CONTEXTO DO CAMPO DE PESQUISA ......oueiiiiiiiiieiiiiiiiiiiiniininnenennneennnnnnnnnnnnnnes 44
3.1.1 A Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) ... 44
3.1.2 O curso de Pedagogia da UfeS ........ccooiiiiiiiiiiiiiicce e 46
3.1.3 O estagio curricular supervisionado na Ufes..........cccccceeeiiiiiiiiicee e, 48

3.2 AS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DO ESPIRITO SANTO .......cccoveveene 49

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA ..o e 50

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS .......ouuiiiiiiiiiiiiiiiineieieeinnenaninsansannnnnnnes 53
3.4.1 Analise docUMENtal..........cooiiiii e 54
B B O T 113 i o) o F= 4 o T USSR 55
4.3 ENMreVIStas ... e 55

3.5 ANALISE DOS DADOS ...ttt 56

4 DOCENCIA COMO PROFISSAQ........coeiururereririreeeesssssssssesesesessssssssssssssssesessssssssssssnes 59
4.1 O ACOMPANHAMENTO NOS ESTAGIOS CURRICULARES
SUPERVISIONADOS . ......eiiiiitiiiiiitttiitetaeaaaeeasasesasasssassaseaassaaassasasasaasasssnasasanssssssnsssnnsssnnnnns 66

5 PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NO CONTEXTO DOS ESTAGIOS..... 70
5.1 A PARCERIA NA LEGISLACAO SOBRE ESTAGIO NA FORMACAO DE
e 0 ] ] 0 ] s P 74
5.2 A PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NAS LICENCIATURAS DA UFES
......................................................................................................................................... 79

5.2.1 Estrutura e funcionamento dos esStagios ...........ccovvvviiiiiiiiiiiiiiieeee 79

5.2.2 A parceria entre universidade e escola nos estagios curriculares supervisionados
da Ufes € as diretrizes .........oooiiiiiiiiii e 82

5.3 A PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA: ORGANIZACAO,
DESENVOLVIMENTO, ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA, E A

CONSTITUICAO DE SABERES NA FORMACAO DOCENTE .....ccocoviieeeeeeeceee e 87
5.3.1 Organizagao e desenvolvimento dos eStagios ............ccoovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee 88
5.3.2 Articulacio teoria € PratiCa..........oooeeeeiiiieiee e 90
5.3.3 Constituicao de saberes na formagao docente ..........ccccevvieeiiiiiiiiiccie e, 91

6 DESAFIOS DA PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA ..., 95
7 CONSIDERAGOES: POR UMA FORMAGAO EM PARCERIA...........ccccvemrireerernereennne 101

REFERENCIAS .......c.cietreecireraeesteassesestsasasessssssssesssasasssesssssnssssssassssssssssssssssnsssssasasnsnans 104



APENDICES. ... eeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeasessaseesnesassessnsasaneasasesansssanessasesansessnesessesansesanessasesensessnnen 121

APENDICE A - GrafiCo 2 - REJIBES ....cceucueereerueuceereaecrtesseseeseseeseesssssessssssesessssssesssssssens 121
APENDICE B - Referéncias das teses e dissertagbes analisadas na pesquisa .......... 122
APENDICE C - Referéncias dos Projetos Pedagégicos de Cursos analisados na

7= =T o 117 127
APENDICE D - Quadro 11- Lista de siglas dos Centros de Ensino da Ufes ................ 129
APENDICE E - Quadro 12 - Comparativo dos PPCs analisados..............ceeeeveeueenrinnnnn. 130
APENDICE F - Quadro 13 - Registro das licenciaturas da Ufes...........cc.cceevreeerrcrennennnn. 131
APENDICE G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)........ccccccceuruen... 132
APENDICE H - Questionario para docentes orientadores de Estagio Curricular
Supervisionado - docentes da universidade .........ccccccceiiiiiiiiiirccc e ——— 134
APENDICE | - Questionario para docentes supervisores de Estagio Curricular
Supervisionado - docentes da eSCOla..........ccoiiiiiiiiirccri e ———— 136
APENDICE J - Roteiro de entrevista para docentes orientadores de Estagio Curricular
Supervisionado - docentes da universidade .........ccccooiiiiinirc 138
APENDICE K - Roteiro de entrevista para docentes supervisores de Estagio Curricular
Supervisionado - docentes da €SCOla.........cccoviiiriiiiecirir e ————- 139
ANEXO ... nnnnan 140



16

1 APRESENTACAO

A docéncia como profissdo no Brasil tem enfrentado muitos desafios, os quais
envolvem a sobrecarga de trabalho, condigdes precarias nas escolas, desvalorizagao
salarial e social, entre outras dificuldades para o exercicio profissional docente. Por
outro lado, a docéncia é imprescindivel para o desenvolvimento do pais, uma vez que
€ necessaria para a educacao das futuras geracdes. Tais questdes remetem aos
processos de profissionalizagdo do ensino, objetivo almejado, porém ainda nao
totalmente alcancado.

Nessa diregao, é primordial considerar os processos inerentes a formacao de
professores, que sdo compostos de diferentes etapas formativas, e dentro disso, os
estagios obrigatérios se mostram essenciais para que os professores adquiram
conhecimentos relacionados a pratica pedagdgica nas escolas de educagéao basica.

Ao cursar a graduagdo em Pedagogia, tive a oportunidade de participar de
eventos e debates acerca das politicas de gestédo, financiamento e avaliagédo da
educacéao basica. No momento dos Estagios Curriculares Supervisionados' (ECS), ao
frequentar escolas publicas de educacao basica, foi possivel vivenciar o cotidiano
dessas instituicbes, acompanhando in loco e com novo olhar, de professora em
formacgao, a atuacado dos profissionais que ali trabalham, tanto nas salas de aula
quanto nos cargos de gestdo escolar. Esse processo permitiu, entdo, uma
aproximagdo com esse espago, agora ndo mais na condicdo de estudante da
educacao basica.

As experiéncias dos ECS, as trocas com professores e demais profissionais
das escolas de educacgao basica, o dialogo com os estudantes de licenciatura e com
colegas de estagio, bem como as oportunidades de socializagdo na universidade,
foram expressivos para incitar a reflexdo sobre aspectos diversos das relagdes
estabelecidas entre universidade e escola durante os ECS.

ApoGs a graduagdo em Pedagogia, ingressei na Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes) como servidora, habilitada em concurso publico, ocupando o
cargo de Técnica em Assuntos Educacionais (TAE), lotada na Diretoria de

Desenvolvimento Pedagogico?(DDP) da Pro-Reitoria de Graduagédo (Prograd).

No curriculo vigente em 2005, a carga horaria de ECS era distribuida em trés disciplinas: Estagio
Supervisionado no Magistério da Educagao Infantil, Estagio Supervisionado no Magistério dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em Gestao Escolar.

2Conforme Casotte (2016, p. 18), a DDP pertence a estrutura da Pré-Reitoria de Graduagéo
(Prograd/Ufes) e possui a atribuicdo de assessorar os servidores técnicos e docentes dos cursos de
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Na DDP, os servidores técnicos desempenham fun¢des relacionadas ao
assessoramento pedagogico e as alteragdes curriculares concernentes aos cursos de
graduacgdo. Dessa forma, como servidora do setor, desenvolvo, com a equipe da
Diretoria e em parceria com as equipes dos cursos, reunides, seminarios, encontros,
eventos e processos de formacgdo, nos quais sdo abordadas tematicas variadas
relacionadas as politicas publicas de educagao superior e sua repercussao na Ufes,
entre outros temas afetos a gestdo do ensino de graduagao.

Ainda no ambito profissional, participo de debates acerca da formacéo inicial
de professores, especialmente nos eventos do Forum de Licenciaturas?, que, dentre
outras matérias, trouxe a pauta o tema do ECS dos cursos de formagao de
professores e a premente necessidade de aprimorar as parcerias com as redes de
ensino para viabilizar a insercao dos futuros professores nas escolas de educacao
basica, bem como para aperfeigoar esse momento da formagao.

Tendo em consideragao a dimensao do ECS na formagao docente, com base
nas experiéncias com a disciplina e nas discussdes sobre a matéria no exercicio da
assessoria pedagogica universitaria, realizei um estudo, durante o Mestrado* em
Educacao, na linha de pesquisa Cultura, Curriculo e Formagao de Professores, tendo
como tematica o ECS das licenciaturas.

Os dados revelados pela pesquisa de mestrado evidenciaram, como temas de
maior relevancia nos estudos sobre os ECS, a “articulacédo teoria e pratica”, “os
saberes docentes”, as “experiéncias dos ECS” e as “ag¢des colaborativas entre a
universidade e a escola” — que, neste estudo, sdo denominadas de “parcerias entre a
universidade e as escolas”.

Com o propésito de compreender melhor a realidade dos ECS das licenciaturas

na Ufes, apds a conclusdo do Mestrado, assumi a fungéo de professora voluntaria®,

graduagédo com suporte técnico e pedagdgico no que se refere “[...] a criagcdo, a implementacao dos
cursos de graduagéo [...]".

3 0 Foérum de Licenciaturas retine representantes dos cursos de formacao inicial de professores da
Ufes para debate e estudo das politicas de formagao de profissionais da educagao. Marques e Diniz-
Pereira (2002) descrevem os Féruns de Licenciaturas como espagos de discussdo dos modelos dos
cursos de formacdo de professores em vigor nas universidades com a finalidade de promover a
reformulacgao curricular das licenciaturas.

4 Mestrado desenvolvido no PPGE/Ufes, sob orientagdo da Prof?. Dr2. Silvana Ventorim, tendo como
titulo da dissertagao: “A produgao académica sobre estagio supervisionado na formagao de professores
— 0 que revelam os textos dos Endipes de 2000 a 2012”.

5Na Ufes, o exercicio de atividades voluntarias é regulamentado por normas dos Centros de Ensino.
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estando sob a constante orientagdo de um professor titular da Instituicdo de Ensino
Superior (IES), no primeiro e no segundo semestres letivos de 2018, auxiliando nas
disciplinas de ECS do curso de Pedagogia presencial noturno da Ufes.

Desse modo, participei das atividades da disciplina, que compreenderam
estudos e debates de textos, especialmente aqueles relacionados a formacgéo de
professores, as politicas publicas de educacgao e as escolas de educagao basica.

Colaborei, ainda, nos momentos de dialogo acerca das principais orientagdes
para entrada dos estagiarios nas escolas, incluindo o uso de dispositivos
administrativos para ingresso e controle de presenca, e dispositivos pedagdgicos
destinados aos registros das experiéncias dos ECS. Em cooperag¢ao com o professor
titular da disciplina, estive em visitas de orientagdo nas escolas, mantendo dialogo
com os estagiarios, com as equipes de gestdo e com os docentes das escolas campo
de estagio.

No decuso das disciplinas, vivenciei os momentos em que os estagiarios,
estudantes das licenciaturas, socializavam suas experiéncias, ao passo que 0S
demais presentes colaboravam com analises ou sugestdes sobre os temas abordados,
sempre norteados pelos apontamentos do professor orientador da disciplina.

Em outras etapas da disciplina, acompanhei e auxiliei na orientagdo acerca da
elaboracao dos relatdrios finais e processos de avaliagao da disciplina, bem como das
apresentacoes que foram realizadas pelos estudantes no formato de seminarios na
universidade.

O desempenho da fungao de professora voluntaria me permitiu acompanhar os
processos administrativos e pedagdgicos para execugao dos ECS, uma vez que trata
de um momento oportuno para identificar os desafios existentes envolvendo a
organizagao e a oferta da disciplina, que precedem a inser¢cdo dos estudantes de
licenciatura nas escolas, tendo em vista o tramite de toda documentacgao requisitada
pelas redes de ensino e pela universidade. Essas sao tarefas que demandam tempo,
dedicacdo e parcerias entre as instituicdes de educacdo superior € a escola de
educacgao basica.

Em continuidade a essa trajetéria e ao processo de formagao académica, o
ingresso no Doutorado em Educagdo da Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar) possibilitou 0 amadurecimento de reflexdes que culminaram na proposi¢ao
e no desenvolvimento desta pesquisa, cuja tematica esta pautada em conhecer e

analisar os processos formativos dos estudantes das licenciaturas, identificando as
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parcerias entre a Ufes e as escolas de educacgao basica.

A proposta de estudo para o doutorado avanga no proposito de compreender
os ECS na perspectiva da parceria entre universidade e escola, sendo uma
problematizacao do trabalho de revisao do mestrado, pelo entendimento daqueles que
estao diretamente envolvidos com a organizagao e o desenvolvimento da disciplina,
ou seja, professores orientadores e supervisores de ECS.

A relevancia do ECS nos cursos de licenciatura, aqui dispostos como campo
de conhecimento, revela-se na articulagao entre os cursos de formacao e o espaco
no qual ocorrem as praticas educativas, o que confere a disciplina estatuto
epistemologico (Pimenta; Lima, 2017).

O presente estudo aborda algumas caracteristicas dos ECS, dentre as quais,
a sua realizacdo em conexao entre a instituicdo de formagao e o futuro campo de
atuacao profissional, afinal, trata-se de um “[...] momento privilegiado de troca de
experiéncias e conhecimentos, bem como de contato com o campo profissional,
emergindo descobertas sobre aspectos da profissdo docente” (Vedovatto; Rossi, 2023,
p. 167).

A atividade de estagio é regulamentada pela Lei n® 11.788/2008 (Brasil, 2008),
segundo a qual o professor supervisor € o responsavel pelo acompanhamento dos
estudantes da parte da unidade concedente, sendo, dessa forma, um agente
essencial para a efetividade da parceria entre universidade e escola por seu papel na
formacao dos futuros professores. Por outro lado, o docente designado pela IES é
denominado professor orientador, que coordena e avalia as atividades dos
licenciandos durante os estagios.

A importancia do ECS aponta para a necessidade de desenvolver as relagcbes
entre a universidade e as escolas de educacio basica, com vistas a inser¢ao dos
estudantes das licenciaturas na profissdo. Nesse contexto, o ECS é concebido como
um periodo de formacgao e de aprendizagem realizado em parceria com profissionais
da educacdo em seus espacos de atuacdo, no ambito de uma colaboragao
interinstitucional voltada a promog¢ao da cooperacao entre os sistemas educacionais
(Brasil, 2002, 2019b, 2024b; Vedovatto et al., 2025).

Névoa (2017) afirma que é primordial que a formagao para a docéncia ocorra
em articulagdo com a profisséo, na projecdo da docéncia como profisséo alicergada
no conhecimento e, assim, contemple, de modo intercalado, periodos de importante

vertente tedrica nas matérias e nas ciéncias educacionais, alternados com periodos
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de trabalho nas escolas, onde surgem novos desafios a serem analisados por meio
da reflexao e pesquisa.

Este estudo visa analisar e compreender como ocorrem as parcerias entre a
Ufes e as escolas de educagdo basica no ambito dos ECS e esta organizado da
seguinte forma:

ApoOs a apresentagao e os objetivos da pesquisa no primeiro capitulo, tem-se,
no seguinte, o produto do estudo de revisao das dissertagdes e teses, que tratam da
parceria entre universidade e escola nos ECS dos cursos de licenciatura. Esse
levantamento permitiu mapear os trabalhos relacionados com a tematica da tese em
curso, bem como identificar os principais elementos abordados nas pesquisas
desenvolvidas. A revisdo possibilitou a configuragdo de aspectos relacionados a
problematizacao desta tese.

No capitulo 3 sdo apresentados os procedimentos metodologicos, com
detalhamento acerca do contexto e dos participantes da pesquisa, dos instrumentos
para coleta e procedimentos de analise dos dados. O capitulo 4 contempla os
fundamentos do quadro conceitual da tese, em que € abordada a docéncia como
profissao, além da questdo do acompanhamento nos estagios supervisionados.

Na sequéncia, o tema da parceria € revelado pelo panorama de sua aplicagao
no campo da educagdo com as articulagdes entre universidade e escola,
especialmente para realizagao dos ECS, e ainda o cenario da publicacdo de dossiés
sobre o tema. Tendo como base a legislagao do estagio (Brasil, 2008) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para formacao de professores (Brasil, 2015b, 2019b,
2024b), expomos, ainda, o exame da parceria entre universidade e escola, assuntos
do capitulo 5.

O capitulo 6 trata dos desafios que professores orientadores e supervisores
enfrentam nas etapas de organizacao dos procedimentos iniciais para a disciplina € o
contato com as redes de ensino, com vistas a receber, inserir € acompanhar os
estagiarios.

O capitulo 7 dedica-se as consideragdes finais da tese, em que sao
contempladas as principais discussdes a partir da analise dos dados coletados e das

reflexdes que surgiram durante o estudo.
1.1 PROBLEMA E QUESTAO DE PESQUISA

O ECS ocupa um espaco fundamental no ambito da formacgao de professores,
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pois permite que o estagiario tenha um contato com o campo profissional sob a ética
do professor.

No contexto dos curriculos dos cursos de licenciatura, em especifico, “[...] 0
estagio curricular obrigatorio € fundamental na aprendizagem do estudante, ja que o
aproxima do espago em que vai atuar, trazendo conhecimento cientifico e do cotidiano
da pratica docente” (Alves; Nogueira; Beluque, 2023, p. 3).

As acgdes de formacao inicial e continuada que podem decorrer das parcerias
entre a universidade e as escolas motivam o reconhecimento desses espagos como
de oportuna construgdo de conhecimentos essenciais para a formagao docente, uma
vez que as parcerias devem ter o objetivo de promover relagdes de dialogo entre
universidade e escolas, fomentando a colaboracdo destas para a formacéo docente
(Costa; Burgeile, 2008; Silva, 2019; Pereira, 2020).

Ao estabelecer a relagcéo entre universidade e escola na formacéo inicial do
professor, cria-se a possibilidade de que os licenciandos aprendam sobre a docéncia
no futuro ambiente de trabalho, em colaboragdo com o professor (Sarti, 2009; Pereira,
2015). Eles tém, assim, a oportunidade para dialogar com os profissionais e alunos
da escola, o que possibilita uma diversidade de analises sobre a realidade da escola
(Vedovatto-lza; Souza Neto, 2015).

No que se refere a parceria entre a universidade e as escolas de educacgao
basica, destaca-se a essencialidade dessas relagdes interinstitucionais para o
desenvolvimento dos ECS das licenciaturas, fundamentais para a formag¢ao docente.

Por meio do estagio, os licenciandos podem experimentar situagdes comuns
no cotidiano das escolas, buscando solugbes ancoradas nos conhecimentos
propiciados no seu processo de formagdo para a docéncia, no didlogo com
professores da escola e da universidade, com seus colegas de curso, entre outros,
uma vez que este componente curricular esta localizado entre as instituicbes de
ensino das diferentes etapas de formacao, escola de educacao basica e IES.

Nesse tempo/espaco, os ECS sdo favoraveis para a constituicdo da
profissionalidade docente que, de acordo com Sacristan (2000), trata da indicagao do
que € proprio da acado docente, ou seja, do conjunto de comportamentos,
conhecimentos, habilidades, atitudes e principios que definem a singularidade de ser
professor.

Desta forma, os estudantes transitam da universidade para a escola e dessa

para a universidade, construindo, assim, um conjunto de relagdes, conhecimentos e
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aprendizagensque colaboram para compreender a realidade da educacgao e planejar
seu aprimoramento (Pimenta; Lima, 2017). Nas relagdes concretizadas nos estagios,
0 saber € deslocado de um a outro ponto, sendo, durante esse processo,
problematizado por cada um dos sujeitos envolvidos para servir as necessidades de
cada grupo (Rodrigues, 2012).

Para o estagiario, durante o periodo em que frequenta a escola, € possivel
assimilar elementos constitutivos de sua profissdo, podendo ocorrer um envolvimento
entre o professor da escola e o estudante estagiario, para que o momento do estagio
seja realmente significativo, permitindo ao futuro professor uma progressao no seu
processo de formacéao (Benites, 2012; Vedovatto-lza; Souza Neto, 2015).

Quando estudantes das licenciaturas frequentam as escolas, por ocasiao dos
estagios, numerosos sao os conhecimentos acerca da profissédo e das condi¢des de
trabalho dos professores, o que lhes permite refletir sobre aquela realidade
(Vedovatto-lza; Souza Neto, 2015).

O estagio, como componente curricular obrigatério, deve compor o percurso de
formacéao dos licenciandos para a aquisicado de conhecimentos e atitudes inerentes a
atividade profissional, contextualizados dentro do curriculo, sendo o ECS, ou aquele
assim demarcado no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), obrigatério, e sua
realizacdo um componente indispensavel para a obtencao de diploma (Brasil, 2008).

Nas escolas de educagdo basica, em companhia dos professores
colaboradores das redes de ensino, e sob a orientagcdo do docente da IES, os
licenciandos realizam o estagio experiencial, em constante dialogo sobre as questdes
atinentes ao cotidiano escolar (Oliani, 2020).

Sendo o ECS um componente curricular que abarca “[...] as atividades que os
alunos deveréo realizar durante o seu curso de formagéao, junto ao campo futuro de
trabalho” (Pimenta, 2017, p. 21), ele proporciona aos estudantes retornarem a escola,
agora na condigao de licenciandos, futuros professores.

Cumpre destacar a necessidade de permanente didlogo entre profissionais das
escolas e da universidade para alinhar as acbdes propostas para a formagao dos
futuros professores, com vistas a concretizacdo de uma parceria efetiva entre as
instituicdes no estagio supervisionado.

Para viabilizar o ECS, deve haver interlocu¢des entre a universidade e a escola,
uma vez que sera necessaria a abertura deste campo de pratica profissional,

conforme previsto na prépria Lei do Estagio (Brasil, 2008). Os licenciandos devem ser



23

recebidos e orientados para que sejam integrados a realidade da comunidade escolar,
contribuindo com o desenvolvimento das atividades no interior das escolas e
aprendendo por meio das experiéncias que Ihes serdo oportunizadas.

Apesar das muitas contribuicbes do estagio na formacédo dos professores,
registram-se algumas fragilidades desse componente curricular. Gatti e Barreto (2010)
sinalizam, por exemplo, a falta de informagdes sobre os dispositivos para insergéo e
acompanhamento dos estagios. Para Souza Neto e Militdo (2022), falta compreensao
da distribuicdo da carga horaria do estagio em momentos de atividade na escola e na
universidade, do acolhimento dos licenciandos e de feedback de professores
experientes para a constituicao coletiva da formagao para a docéncia.

Outro obstaculo para a realizagcdo dos ECS ¢é a dificuldade dos licenciandos
para responder as reivindicagdes proprias da atuagdo como estagiario, uma vez que
sdo solicitados a colaborar em multiplas tarefas no cotidiano da escola, além da
demanda de compreender a dindamica da instituicdo, que comporta uma diversidade
de pessoas, 0 que certamente ocasiona conflitos e concorréncias no interior das
unidades de ensino da educagdo basica (Bisconsini, 2013; Ananias, 2016; Silva,
2019).

Deste modo, os estudos indicam que, na pratica, a realizacdo dos ECS enfrenta
obstaculos, uma vez que persiste a imprecisdo quanto aos papéis dos professores
das escolas, o restrito acompanhamento de estudantes por parte de algumas IES e a
dicotbmica relacdo teoria e pratica (Vedovatto et al., 2025). Tais fatores sao
desencadeados, dentre outros motivos, pela desarticulagao entre a universidade e a
escola, tendo em vista que o dialogo entre as instituicbes de formacgao ¢é insuficiente
(Sarti, 2009).

O estudo dos ECS na perspectiva das parcerias entre universidade e escola
favorece a compreensdao dos mecanismos de organizacdo, normatizagao,
planejamento e implementagao da disciplina, posto que reconhecemos a necessidade
de uma formacéo atrelada ao contexto social em que se processa.

Nesse cenario, o problema de pesquisa desta tese é revelado pela seguinte
questao: Como ocorrem as parcerias entre a Ufes e as escolas de educacao basica
no contexto dos estagios curriculares supervisionados?

Deste modo, apresentamos a seguir os objetivos do estudo.
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1.2 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do estudo se pautou em analisar as parcerias entre a Ufes e

as escolas de educagao basica no contexto dos estagios curriculares supervisionados.

1.2.1 Objetivos especificos

a) ldentificar os processos de parcerias existentes entre a Ufes e as escolas de
educacéo basica para realizagédo dos estagios curriculares supervisionados;
b) Analisar os desafios relacionados as parcerias entre a Ufes e as escolas nos

estagios curriculares supervisionados.
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2 A RELAGAO ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NOS ESTAGIOS
CURRICULARES SUPERVISIONADOS

Como a relagao entre universidade e escola no desenvolvimento do ECS tem
sido abordada nas pesquisas do campo da educagao? A partir dessa questao e com
o intuito de trazer a discusséo os ECS das licenciaturas, realizamos uma pesquisa no
banco de teses e dissertagbes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes
(BDTD), visando a analisar e compreender como as pesquisas tratam a tematica em
questao.

Para Morosini (2015, p. 102), a consulta com posterior organizagao e o exame
do “[...] que foi produzido no seu campo disciplinar, em especial no pais do
pesquisador, sao importantes para fundamentar o que sera produzido numa tese ou
dissertagao qualificada”.

Dessa forma, nesta secdo, estdo apresentados os resultados do estudo de
revisao, caracterizado pela coleta e avaliagao de trabalhos sobre um tema especifico,
como uma fase de um projeto de pesquisa, que tem por propdsito identificar o que
tem sido pesquisado, sintetizar as principais conclusdées e reconhecer as lacunas
existentes (Mainardes, 2018).

Os estudos de revisdo tém ganhado espacgo entre as pesquisas no campo da
educacgao, e sua evidéncia é ampliada a medida que revelam as lacunas do campo
de estudo, pesquisas que se repetem, o grau de comunicagao entre as pesquisas e a
racionalizacdo da producdo cientifica, de modo a indicar e promover um
direcionamento e, ainda, impulsionar as politicas de fomento dos centros de pesquisa
(Silva, 2018).

A opgao pelos bancos escolhidos se justifica pela determinacao de que todos
os programas de pds-graduacéao vinculem suas bases de dados as redes da Capes e
da BDTD, para que seja feita a divulgacao das dissertagdes e teses. A definicdo de
uso dos dois bancos foi necessaria uma vez que a Capes® ainda nao disponibilizava
o link para acesso aos arquivos completos de teses e dissertacdes aprovadas antes
de 2012.

6 Os arquivos das teses e dissertacbes defendidas antes de 2012 estido sendo inseridos no site da
Capes de forma gradual e progressiva.
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Para localizacdo das dissertagdes e teses alinhadas ao tema do presente
estudo, foram utilizados os descritores “universidade e escola”, “parceria e
universidade”, “parceria e escola”, associados ao uso do operador booleano “AND”.

As buscas apresentaram como resultados 127 estudos no total. Contudo, apos
a leitura, identificou-se que somente 32 pesquisas (11 teses e 21 dissertagdes) tratam
do estagio supervisionado permeado pelas necessarias relagbes de parceria entre
universidade e escola.

Foram usados como critérios de inclusdo: pesquisas sobre cursos de
licenciatura, sem delimitacdo de programas de pds-graduagao, que tratam dos ECS
obrigatérios e fagcam referéncia a parceria entre universidade e escola no titulo, no
resumo ou nas palavras-chave. Foram excluidas dissertacbes e teses que nao
tratavam de estagios curriculares supervisionados obrigatérios, de cursos de
bacharelado ou que nao contemplavam referéncia a parceria entre universidade e
escola no titulo, no resumo ou nas palavras-chave.

As pesquisas selecionadas compreendem produgdes do periodo de 2003 até

2022, distribuidas conforme o grafico a seguir:

Grafico 1 - Ano de defesa

2003
2018
2022
2007
2010
2012
2014
2009
2020
2008
2015
2019
2013
2016
2021

Anos

Defesas

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No que se refere a vinculagcdo das pesquisas em relagao as regides do Brasil,
os projetos foram desenvolvidos por estudantes de programas de pds-graduagao

vinculados as IES de todas as regides. Contudo, ha maior concentragdo na regiao
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Sudeste, com 18 trabalhos; em seguida, no Centro-Oeste, com seis estudos; e no Sul,
com cinco. As regides Nordeste e Norte aparecem com menor representagao, tendo
dois e um trabalho, respectivamente, conforme o Grafico 2, disponivel no Apéndice A.

Ja em relacéo a distribuicdo da producao das teses e dissertacoes sobre o ECS
alusivas ao tema das parcerias universidade e escola, observamos que se mantém a
tendéncia indicada na pesquisa de Januario, Moreira e Volsi (2020), de que as
publicagdes estdo diretamente relacionadas ao numero de Programas de Pos-
Graduagédo em Educacao (PPGE). De acordo com o relatorio quadrienal da Capes’
2017-2020, sao 13 programas na regiao Norte, 25 no Centro-Oeste, 34 no Nordeste,
47 no Sul e 73 no Sudeste.

Quanto a metodologia, os pesquisadores de 20 estudos apontam pela opgéo
de investigagbes com abordagem qualitativa e apenas uma dissertacdo menciona o
uso associado das abordagens quantitativa e qualitativa. A indicacdo em todas as
pesquisas do uso da abordagem qualitativa nos estudos em educacgao evidencia a
manutengdo de uma tendéncia apontada por André (2006).

Os autores indicaram como instrumento de coleta de dados o uso da entrevista
(5), sendo que quatro utilizaram as entrevistas do tipo semiestruturada, e uma nao
informa o tipo de entrevista. Um estudo utilizou os relatérios de ECS como dispositivo
para coleta de dados. A narrativa e as gravacdes em audio e video também foram
apontadas como meio para coleta de dados, cada um em um estudo. Encontramos,
ainda, o uso do questionario e de projetos pedagdgicos de curso como fontes de
pesquisa para acesso aos dados em uma pesquisa cada um.

O registro desta diversidade de recursos para reunir os dados esta em
consonancia com a reflexao de Gibbs (2009), uma vez que o objetivo ndo é a simples
mensuragao de informagdes, mas o registro do que € fundamentalmente significativo.
Identificamos, ainda, o uso de metodologias do tipo descritiva, pesquisa-agcédo e
pesquisa colaborativa.

Para analise dos dados coletados, os pesquisadores indicaram as
metodologias de analise textual, do tipo descritiva, pesquisa-acédo, pesquisa
colaborativa, etnografia construtiva-colaborativa, pesquisa participante, estudo de
caso empirico, estudo de caso etnografico, analise de narrativas, analise de material

empirico, pesquisa exploratoria e o construtivismo social, com uma indicagéo para

7 Relatorio quadrienal da Capes, area 38 — Educacgao.
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cada uma das metodologias. O estudo de caso foi indicado como metodologia em dois
estudos.

Os sujeitos da pesquisa foram os professores da universidade, os professores
das escolas, os estagiarios e os coordenadores de cursos de licenciatura. No que se
refere aos cursos estudados, identificamos 28 pesquisas que tiveram como objeto de
analise apenas um curso de licenciatura.

Os cursos em destaque em relacdo a esses estudos de curso unico foram
Pedagogia e Educacgéo Fisica, respectivamente com oito e seis indicagdes cada,
seguidos pelos cursos de Letras-Inglés, que esteve no foco de quatro estudos,
Ciéncias Bioldgicas (3), Geografia (2) e as formacdes em Ciéncias, Matematica,
Letras-Libras, Quimica e Fisica, com apenas um estudo cada. De outro modo, quatro
pesquisadores estudaram cursos multiplos, sendo um estudo relativo a 13 cursos, um
de seis cursos, um de cinco e um de dois cursos de licenciatura.

Apos a leitura do corpus documental, com especial atengao aos objetivos e as
questdes de pesquisa de cada tese e dissertacdo, foi observado que os estudos
transitam por uma diversidade de temas, muitas vezes interligados, especialmente
pelo fato de que selecionamos trabalhos sobre o ECS, permeados pela relagcao entre
universidade e escola.

Para melhor compreensao das questdes discutidas nas teses e dissertagoes,

organizamos os textos em grupos por tematicas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1- Tematicas e autores das pesquisas sobre ECS nas teses e dissertagdes

Tematicas Autores Total

Albuquerque, 2007; Borges, 2012; Castro, 2014; Cardozo, 2003;
Professores e Costa Mascarenhas Lustosa, 2021; Custddio, 2010; Cyrino, 2016;
estudantes das | Galindo, 2012; Leirias, 2017; Lima, 2008; Mioto, 2008;

licenciaturas nos | Nascimento, 2014, Pereira, 2020a; Pereira, 2020b; Pereira, 2021a; 22
estagios Pereira, 2021b; Rosa, 2014; Silva, 2019; Silva, 2021a; Silva,
2021b; Silva Junior, 2016; Sousa, 2009.
Saberes da Aroeira, 2009; Fadini, 2013; Marruche, 2022; Rodrigues, 2020; 06
docéncia Santos, 2018; Souza, 2013.
Organizagdo | 5, 1ias 2016; Bisconsini, 2013: Pedro, 2013: Zuluaga, 2015. 04

dos estagios
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Desta forma, tivemos os temas: "professores e estudantes das licenciaturas

nos estagios”, com 22 pesquisas; e “saberes da docéncia” e “organizagao dos
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estagios”, que foram objeto de andlise em seis e quatro pesquisas, respectivamente.
Assim, iniciaremos o estudo das tematicas que estiveram em destaque sob as lentes

dos pesquisadores pelas relagdes produzidas durante os ECS.

2.1 Professores e alunos das licenciaturas nos estagios

A efetivacdo dos ECS, bem como a propria atividade profissional docente,
depende da atuacao de professores e estudantes das licenciaturas, uma vez que a
docéncia pode ser caracterizada como atividade de interacbées humanas, pois se
constitui na relagdo com o outro, por meio da qual os sujeitos aprendem e se
constroem mutuamente (Monteiro, 2019).

As pesquisas aqui reunidas, com foco nos agentes dos ECS, trataram do lugar
e da contribuigdo dos professores supervisores no decorrer da disciplina (Albuquerque,
2007; Araujo, 2014; Cyrino, 2016; Galindo, 2012; Mioto, 2008; Silva, 2021a); do
desenvolvimento de saberes (Pereira, 2021b) e do desenvolvimento profissional
(Leirias, 2017) desses professores das escolas em que atuam nos ECS; do empenho
dos professores orientadores para construir parcerias entre as instituicdes (Borges,
2012); da dimensao das instrugbes dos professores das IES e da percepgédo de
gestores das escolas sobre os ECS (Sousa, 2009).

Desta forma, 7 teses e 15 dissertacoes tiveram como foco a analise do papel
dos professores orientadores, supervisores e dos gestores escolares nos ECS, bem
como das relagcdes destes com os estudantes das licenciaturas nas escolas de
educacao basica e nas IES.

Um total de 22 teses e dissertagbes compdem esse bloco tematico, que
dividimos em dois subgrupos. O primeiro é relativo ao conjunto de 12 pesquisas,
composto por trés teses e nove dissertacdes nas quais as relagdes desenvolvidas nos
ECS foram objeto de investigacdo na perspectiva dos estudantes de graduagao, os
que examinaram cursos de licenciatura. O segundo subgrupo de pesquisas vai revelar
o produto das investigacdes acerca dos agentes dos ECS, neste contexto,
representados por dez trabalhos: quatro teses e seis dissertacdes.

O primeiro conjunto de estudos trata dos ECS na perspectiva das contribuigdes
da escola na formagéao dos futuros professores (Cardozo, 2003; Custddio, 2010;
Pereira, 2020; Pereira, 2021a); das relagdes entre profissionais da escola e da

universidade (Costa Mascarenhas Lustosa, 2021; Nascimento, 2014); e de como elas
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reverberam na atuagao dos futuros professores no interior das escolas de educagao
basica (Silva, 2021b; Silva Junior, 2016).

No conjunto de estudos com foco nas relagdes desenvolvidas nos ECS, Rosa
(2014) apresentou a concepgao de universidade e escola como espagos de formagéo
docente; Lima (2008) examinou o desenvolvimento de praticas colaborativas; Pereira
(2020b) conceituou 0 ECS como meio de conexao entre universidade e escola; e
Castro (2014) concentrou-se na questdo dos planejamentos para realizagdo da
disciplina.

No que se refere ao tema das relagdes que sdo desenvolvidas nos ECS, a
pesquisa de Cardozo (2003) foi dedicada a identificagdo das contribuicdes da escola
no processo de formacéo de professores por meio das parcerias desenvolvidas para
a realizagao dos ECS.

Foi constatado que os componentes ideoldgicos e institucionais, expressos
tanto na legislagdo educacional como nas normas e nas relagdes de poder e de
dependéncia no interior das escolas, sdo temas debatidos de forma insuficiente e
ressalta a relevancia de compreender as interacdes de consideravel valor que séo
concebidas numa determinada instituicdo social como a escola, posto que influenciam
o modo de agir e pensar das pessoas (Cardozo, 2003).

Em decorréncia de seu estudo, Cardozo (2003) relata ainda que a parceria
entre universidade e escola, ancorada na construgdo de um novo paradigma, € uma
trajetdria propicia para a formagédo de professores, em que se observa uma rede
complexa de interagdes entre estagiarios, professores da escola basica e professores
da universidade.

Em sua pesquisa, Costa Mascarenhas Lustosa (2021) buscou identificar como
o estagio promoveu relagdes entre profissionais da escola e da universidade para
formacao de professores de inglés. O trabalho foi dedicado a analise dos ECS no
periodo de pandemia, em que foi necessaria a implementagao do Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Dessa forma, os estudantes de licenciatura realizaram os ECS
remotamente.

No estudo, foram discutidos os vinculos dos estagiarios com a propria disciplina
e o0 novo significado das relagbes interpessoais no contexto de interagcbes mediadas
pelas tecnologias. Para a autora, o ECS é um espacgo de convivéncias conflituosas,
com frustragdes e confrontos.

Com base nas analises acerca das relagdes interpessoais durante os ECS,
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realizados a distancia, a autora identifica que ocorre a (re)construgao da identidade
docente por uma parte dos participantes da pesquisa “[...] ndo apenas em virtude da
disciplina, mas em face dos desafios de se reconhecerem enquanto professores(as)
durante a pandemia” (Costa Mascarenhas Lustosa, 2021, p. 89).

Ja as pesquisas de Custddio (2010) e Pereira (2020a) investigaram o papel da
escola de educagao basica nos ECS na perspectiva dos gestores da escola e
concluiram que ha uma compreensao da escola como espaco formativo para os
futuros professores. Entretanto, também constataram nos relatos a preocupacéao
desses profissionais com a falta de dialogo entre universidade e escola, o que impede
os estagiarios de atender as demandas dos professores das duas instituicoes.

Lima (2008) teve como objeto do seu estudo discutir as possibilidades de
desenvolvimento de praticas colaborativas nos ECS da licenciatura em Matematica,
com especial atengao para as relagdes entre estagiarios, professores da escola e da
universidade, tendo em vista sua concepgado de ECS como elo de vinculagéo entre
escola e universidade.

Considerando que cada unidade de educagao conduz os processos de ensino
e aprendizagem de forma singular, tendo em vista as regras previamente
estabelecidas, as crencas e os valores do grupo de profissionais que ali se encontra,
€ primordial que se fomente o dialogo para a manutencao das parcerias (Lima, 2008).

Nesse sentido, Nascimento (2014) buscou compreender como se estabelece o
didlogo entre universidade e escolas de educagao basica dos anos iniciais do ensino
fundamental, e analisar as ac¢des e relacbes de uma IES para se aproximar das
escolas. No desenvolvimento da pesquisa, por meio da promocado de Circulos
Investigativos e Dialdgicos® (CID), a pesquisadora identificou a urgéncia de uma
revisdo na formagao docente, especificamente sobre o ECS e as relagdes entre
universidade e escolas, uma vez que tém sido desenvolvidas sob a forma de
comunicados e ndo de comunicagao.

Pereira (2021a) ainda analisou a percepgao de egressos sobre a contribuigdo
das escolas publicas de educacgao basica na formacgao profissional deles, durante o
periodo dos ECS. Apods analise e discussao dos resultados, a pesquisadora indicou a
necessidade de renovagao no formato colaborativo de formagao, que compreenda

uma corresponsabilizacdo na formagao dos futuros profissionais da educacao por

8 Circulo Investigativo Dialdgico, de acordo com Nascimento (2014, p. 22), trata-se de uma técnica de
coleta de dados inspirada nos Circulos de Cultura desenvolvidos por Paulo Freire.
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parte da escola e da universidade.

Ja Silva (2021b) estudou os sentidos construidos a partir das relagdes e
conflitos inerentes aos ECS. Para a autora, € necessario reconhecer que as relagcoes
entre os agentes da educacdo sdo ponto de chegada e partida dos cursos de
formacdo de professores. A conclusdo da autora estd em consonéncia com a
concepgao de que a parceria requer o trabalho em colaboragdo numa relagdo de
poder compartilhado, valores compartilhados, tomada de decisdes conjunta, papéis e
responsabilidades bem definidos (Cyrino; Souza Neto, 2017).

Por sua vez, Silva Junior (2016), ao pesquisar as relagdes estabelecidas no
ECS, no contexto das parcerias entre a universidade e as escolas, e as repercussdes
dessas interagdes no processo de constituigdio da autonomia dos estagiarios,
identificou que os futuros professores enfrentam obstaculos para desenvolver com
autonomia suas atividades e praticas pedagogicas durante os estagios,
principalmente pelas relagdes de interdependéncia entre os envolvidos no ECS, o que
limita a atuacgao deles, uma vez que sao considerados estranhos no ambiente escolar.

Como resultado de sua pesquisa, Silva Junior (2016) indica, entre outros
pontos, a necessidade de promover o estreitamento da relagdo entre a universidade
e a escola para o acolhimento do estagiario no contexto escolar e a articulagdo entre
todos os envolvidos nos ECS, o que reforga a conclusdo do estudo de Bisconsini,
Flores e Oliveira (2016).

A discussdo sobre a relevancia das relagdes interpessoais nos ECS,
especialmente no que concerne ao momento de ingresso nas escolas, também foi
objeto de reflexdo de Costa, Castro e Silva (2022) ao estudarem a influéncia do
professor regente das escolas para formacéo e atuagdo de novos docentes. Os
pesquisadores afirmam que o corpo docente da escola tende a ver a presenca de
licenciandos como uma interferéncia na sala de aula, na dindmica da turma e nas
atividades do professor regente.

No estudo de Rosa (2014), universidade e escola sdo reconhecidas como
espacos de formagao essenciais para a docéncia, entretanto, destaca que é
necessario superar a concepg¢ao de universidade como lugar da teoria e a escola
como campo da pratica. Para Ananias (2016), perdura um hiato entre esses dois
contextos formativos, universidade e escola, o que reforga a importancia dos trabalhos
em colaboragédo entre as duas instituicoes.

Além disso, Pereira (2020b) investigou as relacbes estabelecidas entre
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universidade e as escolas nos estagios e concluiu que a disciplina funciona como
conexao entre as duas instituicdes, possibilitando a contextualizagdo do ensino pelo
enriquecimento das experiéncias escolares.

Por outro lado, Castro (2014), ao analisar as relagdes tecidas no contexto dos
ECS, constatou a necessidade de planejamento conjunto das atividades da disciplina
dos estagiarios nas escolas, a preméncia de formagdo para os professores
supervisores, um maior tempo de permanéncia dos licenciandos no campo de estagio
e principalmente maior aproximacéao entre universidade e escola para a ampliagéo do
trabalho conjunto entre profissionais das instituicdes.

No exame do conjunto das teses e dissertagcdes que trataram das relagdes
interpessoais e institucionais entre os professores da universidade e da escola e os
estudantes das licenciaturas, foi realizado um levantamento do que foi elencado como
lacunas e avangos no campo da pesquisa sobre os ECS nas parcerias entre
universidade e escolas de educacgao basica.

Silva (2021b) apontou a caréncia de vinculos entre as instituigdes de educacgao.
Pereira (2020b) sinaliza que ha uma demanda premente de maior receptividade da
escola em relacdo as IES e de reconhecimento de seu papel na formacédo de
professores.

De outra perspectiva, tem-se as indicagdes de avangcos no campo dos ECS.
Rosa (2014) aponta as contribuigbes das relagbes tecidas na disciplina para a
construgcédo dos conhecimentos tedrico-praticos com vistas a formacgao profissional, e
Pereira (2020b) complementa a ideia de que o processo de formacao é potencializado
pelas reflexdes coletivas resultantes das relagdes entre professores e estagiarios.

Desta forma, seguiu-seem diregdo ao segundo subgrupo de estudos, formado
pelas pesquisas relativas aos professores orientadores e supervisores que atuam
para a concretizagao dos ECS. Os instrumentos de coleta de dados das pesquisas
analisadas apontam que, via de regra, os professores orientadores atuam na
orientagdo pedagodgica prévia, no planejamento, na organizagdo documental e na
logistica dos estudantes de licenciatura nas diversas escolas de educacao basica,
conforme as vagas ajustadas pelos gestores das escolas e das redes de ensino, e
pelos professores supervisores.

Por outro prisma, os professores supervisores incorporam as funcgdes
cotidianas da docéncia na escola a incumbéncia do acolhimento e do

acompanhamento de licenciandos nos ECS. Neste bloco de pesquisas, tem-se dez
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estudos, sendo seis dissertagcdes e quatro teses, que foram dedicadas a analisar o
envolvimento dos agentes do ECS, professores que atuam na orientagao e supervisao
dos ECS, docentes da universidade e da escola, respectivamente.

Os pesquisadores dialogaram com professores das escolas, da universidade e
futuros professores a fim de compreender a participagdo desses agentes para
efetivacdo dos ECS e depreenderam que os professores das escolas nido se
percebem como participes da formacdo dos licenciandos, o que pode ser
consequéncia da auséncia de formacao para que os professores das escolas atuem
como formadores, entre outros fatores.

Silva (2019) pesquisou as aprendizagens do estagio de gestdo e a relevancia
da atuacéao do professor orientador da universidade ao acompanhar esses estudantes
nas escolas. Como repercussao do estudo, o pesquisador destacou que 0 apoio mais
proximo do professor da universidade refletiu positivamente na formagao para a
docéncia.

O estudo de Albuquerque (2007) teve como propdsito investigar, pela ética dos
préprios professores das escolas-campos de estagio, o lugar do professor supervisor
na formacao inicial de outros professores. Os professores regentes compreendem que
nao sao reconhecidos como elos na formagao para a docéncia, embora esse seja o
papel com o qual se identificam quando atuam como supervisores de estagio.

Os resultados dessa analise indicam que, embora se considere a existéncia de
estudos (Pereira, 2021b; Reis; Dias, 2022) que apontam para a relevancia da atuagao
dos professores da escola no ECS, “[...] seu papel na formagao de professores ainda
nao é reconhecido e o seu lugar permanece na informalidade” (Albuquerque, 2007, p.
7).

Os professores das escolas, quando recebem e orientam os estagiarios,
instituem um espaco para que os futuros professores observem e posteriormente
desenvolvam suas regéncias®, desta forma “[...] o professor da classe envolve-se com
o estagio, interage com o estagiario e interfere de forma deliberada nos rumos do
trabalho” (Araujo, 2014, p. 18).

Além disso, Borges (2012) dedicou-se a investigar como os professores

orientadores e professores supervisores'® concebem e fazem o estagio. O autor tratou

9 De acordo com Krasilchik (2008), regéncia € o momento em que o estagiario fica responsavel por
planejar e desenvolver uma aula, uma discussao ou uma atividade pratica.
10 Nos estudos de Borges (2012), Cyrino (2016) e Galindo (2012), o professor da escola, que atua como
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da dedicagao dos professores, da universidade e da escolapara a efetivagdo do ECS
e apresentou como resultado de sua pesquisa o0 empenho desses profissionais para
a implementacao de parcerias interinstitucionais de fato.

A pesquisa de Cyrino (2016, p. 285), sobre o papel desempenhado pelos
professores parceiros durante os ECS, apontou que ha singularidade na atividade do
professor supervisor, uma vez que apresenta disposicao para acompanhamento e
para a orientagdo aos estagiarios e demonstra “[...] compromisso com a pratica de
ensino e com a docéncia, concebendo-a como a base dessa identidade e, ndo alguém
que ‘esta professor de’ ou ‘se tornou professor de”.

Outro aspecto relevante tratado no estudo foi o acompanhamento
compartilhado dos estagiarios e a elaboragao de dispositivos que sejam instrumentos
uteis para considerar a sua estruturagédo e concretizagdo como vivéncia pedagodgica
e experiéncia docente, alinhando-o as expectativas e demandas da instituicdo que
recebera o estagiario, estimulando as oportunidades de exploragdo que o estagio
oferece e a reflexdo sobre experiéncias relevantes, ao mesmo tempo em que
permitem a analise das praticas (Cyrino, 2016).

Galindo (2012) analisou os sentidos dos ECS para o professor parceiro e as
implicacdes deles para a formacao inicial docente. Para os professores supervisores,
arealizacao dos ECS se configura como um espaco de trabalho coletivo, de formacéo,
de colaboragao para a formacao docente, de analise do desenvolvimento profissional
docente e de aproximacao da universidade com a escola para o aperfeicoamento de
acdes em parceria.

Pode-se, também, citar o estudo desenvolvido por Mioto (2008), que teve como
foco a identificagcdo das possiveis contribuicdes dos professores supervisores' dos
ECS para a construgdo do conhecimento pedagdgico matematico dos futuros
professores das séries iniciais. O estudo articula-se com a base de conhecimento de
Shulman (2005), uma vez que se propde a concepgao de ensino-aprendizagem que
contemple raciocinio, transformacao e reflexao.

Dessa forma, foi enfatizada a necessidade de que os futuros professores
compreendam os conteudos que terdo que ensinar, podendo, assim, produzir uma

pedagogia efetiva na conversdao de conhecimentos cientificos matematicos em

supervisor nos ECS, é denominado professor parceiro.
" Na pesquisa, o autor utiliza a expressdo “professor regente” em referéncia aos professores da
educacao basica, que atuam como supervisores nos ECS.
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conhecimentos acessiveis aos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Pereira (2021b) investigou as percepgdes que os professores colaboradores'?
e os estagiarios tém em relacdo aos saberes desenvolvidos por esse docente no
decorrer dos ECS. Para a pesquisadora ha um reconhecimento de que existe uma
articulagao de saberes da experiéncia no espacgo escolar, uma vez que o professor da
escola, quando atua junto aos estagiarios, mobiliza saberes profissionais que sao
advindos de sua pratica habitual. Conforme a pesquisadora, “Esses saberes sao
representacdes, a partir das quais o professor colaborador interpreta, compreende e
orienta o seu trabalho em todas as suas dimensodes” (Pereira, 2021b, p. 80).

Ja Silva (2021a), ao buscar compreender a participacdo do professor
supervisor no processo de formacgao inicial nos ECS, constatou que os processos de
supervisdo do estagio por professores das escolas basicas precisam ser melhor
contemplados nas politicas publicas de formagao e valorizagdo docente, no sentido
de proporcionar a reflexao critica e colaborativa como mecanismos de que o professor
da escola se reconheca como formador.

De outro ponto de vista, Sousa (2009) investigou a percepgéo de professores
e gestores das escolas sobre ECS e, em decorréncia do estudo, registrou que
professores supervisores possuem expectativas em relagdo a colaboragdo dos
estagiarios no trabalho com os alunos da escola, especialmente no que se refere a
motivagado desses alunos para aprendizagem dos conteudos de ciéncias bioldgicas.

Em relagdo a percepgao dos gestores da escola sobre os ECS, a autora indicou
a necessidade de renovacgao dos processos de interagao entre a universidade e a
escola, uma vez que predomina a incompreensao sobre o papel da universidade e,
por consequéncia, sobre as demandas das IES para as escolas no contexto da
formacéao de professores.

Acerca dos professores supervisores, entendemos conforme Benites (2012, p.
52), que ha uma questdo em aberto acerca da formagao desses colaboradores dos
ECS, pois “[...] € formado para ser professor, mas que em dado momento de sua
carreira passou a receber estagiarios por boa vontade ou camaradagem”.

Leirias (2017) analisou o desenvolvimento profissional que ocorre durante os
estagios pelas lentes das supervisoras escolares e identificou que as experiéncias do

estagio, oportunizadas pelas relagdes dialdgicas entre universidade e escola,

12 Pereira (2021b) denomina de professor colaborador o professor da escola que atua como supervisor
nos ECS.
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proporcionaram o desenvolvimento profissional dos futuros professores num
movimento que compreende a formacéo inicial e o aperfeigoamento dos professores.

Em seguida, Silva (2019) pesquisou as aprendizagens do estagio de gestao e
a relevancia da atuacdo do professor orientador da universidade ao acompanhar
esses estudantes nas escolas. Como repercussao do estudo, o pesquisador destacou
que o apoio mais préoximo do professor orientador foi fundamental para o
estreitamento das relagdes entre a universidade e a escola, e a ampliacido das
oportunidades de aprendizagem dos estagiarios por meio dos debates de temas
relacionados a educacao.

Os pesquisadores desse segundo subgrupo de teses e dissertagcbes
apontaram limitagdes na atuacdo dos agentes dos ECS, especialmente no que se
refere, entre outros fatores, as circunstancias de trabalho dos professores envolvidos,
ao tempo de insercao do estagiario na escola (Leiras, 2017) e a negativa de
concessao de espaco de atuagao para os estagiarios no contexto das atividades de
ensino e aprendizagem (Mioto, 2008).

Outra fragilidade apontada € a forma como futuros professores sao
recepcionados nas escolas, o que muitas vezes lhes acarreta a sensagao de nao
pertencimento a esse espacgo (Silva Junior, 2016). Ha divergéncia entre o que é
prescrito nos PPCs e a implementagao na pratica, no que tange a participagdo dos
professores supervisores no planejamento e na avaliagdo dos licenciandos
(Albuquerque, 2007; Mioto, 2008).

Em contrapartida, ha indicativos de avangos no que se refere aos saberes
desenvolvidos pelos professores supervisores quando orientam e refletem junto com
estagiarios e professores das IES sobre as situagbes vivenciadas pelos professores
em formacgéao (Pereira, 2021b). Outro destaque € a presenca da professora da IES na
escola, orientando os licenciandos e a equipe da escola acerca das atividades da

docéncia que podem ser aperfeigoadas (Silva, 2019).

2.2 Saberes da docéncia

Para Tardif (2021, p. 33) “[...] o saber docente se compde, na verdade, de varios
saberes provenientes de diferentes fontes”, assim, autores de duas teses e quatro
dissertacdes analisaram as relagcbes de parceria entre universidade e escola com o

intuito de identificar e categorizar saberes constituidos e mobilizados durante a
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disciplina. A mobilizagdo dos saberes revelou-se potente nas relagdes com os
professores supervisores, na dinamica do cotidiano das escolas e nos movimentos
coletivos.

Os pesquisadores analisaram os saberes mobilizados durante os ECS, nos
momentos de reflexdo coletiva (Aroeira, 2009; Marruche, 2022; Rodrigues, 2020), no
percurso do planejamento e desenvolvimento das regéncias (Fadini, 2013), nas
atividades desenvolvidas em colaboracdo (Santos, 2018) e em seus efeitos na
construcéo da identidade docente (Souza, 2013).

Aroeira (2009) analisou os saberes produzidos no ECS no cenario de
articulagcao entre universidade e escola. Para a pesquisadora, o estagio contribui para
a produgdo de saberes pedagdgicos, quando desenvolvido coletivamente e
aprimorado pela comunicagdo entre as instituicbes. Como resultado do estudo, a
autora apontou que os saberes que os futuros professores geram num estagio de
articulagdo entre universidade e escola sao processuais, o que explica sua
temporalidade e as constantes mudangas ao longo do estagio.

Por sua vez, Rodrigues (2020) investigou a producdo de saberes nos ECS
realizados na formacéao inicial de professores, tendo como foco um processo de
formacgao que nao seja visto como um mero acumulo de informagdes, mas como um
espaco de compartilhamento de saberes, num movimento solidario. De outro modo, a
autora registrou a viséo tecnicista do ECS, que o concebe como um espago de mera
observagdo ou como uma circunstancia na qual os estagiarios ingressam “[...] na
escola para observar e verificar se a teoria vista nos bancos da universidade é
aplicada nas escolas” (Rodrigues, 2020, p. 62).

Ja Santos (2018) examinou a natureza dos saberes produzidos nas atividades
colaborativas durante o estagio supervisionado e observou que a imitagédo de modelos
pode ser um aspecto positivo na formacgao docente, quando resultante de uma escolha
consciente, advinda da relagdo com professores cuja conduta profissional serve de
influéncia e propicia a partilha de conhecimentos.

Com o propdsito de analisar os saberes que os ECS proporcionam aos futuros
professores, Souza (2013) identificou a oportunidade de elaboragao de saberes
ligados a pratica do docente. Esses saberes contribuem para a constru¢ao de uma
identidade profissional propria, abrangendo o saber ensinar, potencializado pelas
trocas de experiéncias entre os envolvidos.

Esse intercambio de experiéncias e saberes reflete-se na formacgao profissional,



39

pois oportuniza o confronto de ideais e viabiliza o reconhecimento da
indissociabilidade entre a teoria e a pratica, explicitando a influéncia de diferentes
correntes tedricas na pratica docente.

Ao estudar os ECS, Marruche (2022) registrou o potencial da disciplina para a
mobilizagdo, a construgcaéo e a reconstrugao de saberes docentes, uma vez que os
futuros professores apontaram que, nesta etapa da formacgao, tiveram a oportunidade
de aprender mais, ndo apenas sobre como ensinar, mas também sobre o préprio
conteudo que sera objeto de ensino.

Além disso, Fadini (2013), ao pesquisar sobre as regéncias dos estudantes de
licenciatura, durante os ECS, observou a possibilidade que essa experiéncia
proporciona para que os futuros professores possam se apropriar de conhecimentos
e saberes proprios da docéncia. Isso porque, durante os processos observados,
estiveram presentes as condi¢gdes para a mobilizagdo e a concepgédo de saberes
diversos que colaboram para constituicdo da identidade docente, em especial nos
ECS.

Se o0s ECS possibilitam aos futuros professores o desenvolvimento de saberes,
por outro lado, o fomento desse processo requer a valorizagdo dos saberes da
experiéncia (Rodrigues, 2020), meta que pode ser viabilizada pelo avango na

integracao curricular entre as disciplinas, conforme observou Souza (2013).

2.3 Organizagao dos estagios

Tendo em consideragdo a complexidade da formacao docente para atuacéo na
educacao basica, quatro pesquisadores (Ananias, 2016; Bisconsini, 2013; Pedro,
2013; Zuluaga, 2015) dedicaram-se a compreender a organizacao dos ECS, tanto no
que concerne ao que foi estabelecido nos PPCs, quanto em relagao a sua estrutura.
Apés a anadlise de casos multiplos ou individuais, eles evidenciaram a influéncia do
contexto nas propostas e realgcaram a fragilidade das relagdes universidade e escola
para os ECS.

Duas pesquisas tiveram como escopo o estudo de casos multiplos de
organizagao dos estagios: Ananias (2016) e Zuluaga (2015). No primeiro trabalho,
Ananias (2016) investigou os programas dos cursos de Educacao Fisica do Brasil,
dos Estados Unidos e de Portugal, com representacdo de uma IES de cada pais.

Ananias (2016) tomou como referéncia a influéncia do movimento de
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profissionalizacdo no ambito dos cursos de formacgao de professores de Educagao
Fisica e identificou que os processos historicos e a realidade de cada uma das IES
impactam nas caracteristicas das propostas de formacao para a docéncia. Entretanto,
0 que ha de comum ¢é a necessidade de aproximagao das universidades com a
educacao basica para a adequada contextualizagado da formagéo e a ampliagdo das
possibilidade de insergcao dos estagiarios em seu futuro campo de atuagao profissional.

No segundo estudo de casos multiplos, Zuluaga (2015) analisou as orientagdes
pedagogicas na relagdo com as politicas publicas e as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos diversos entes governamentais e das proéprias IES de quatro paises:
Argentina, Brasil, Colébmbia e Chile, com foco nos ECS das licenciaturas de Educagao
Fisica. O autor identificou a incidéncia de uma diversidade de leis e diretrizes
governamentais nos ECS das licenciaturas, com um impacto significativo oriundo das
exigéncias dos setores econémico e financeiro.

Todavia, os resultados dos estudos demonstraram a existéncia de processos
de formacao para a docéncia com uma positiva articulacido entre teoria e pratica, bem
como o efetivo desenvolvimento de habilidades dos campos profissional, cientifico,
humano e social.

Adicionalmente, Bisconsini (2013) mapeou a estrutura e o desenvolvimento do
ECS de seis cursos de licenciatura de uma IES publica e sua relagdo com a futura
atuacéao profissional. Ela pontuou a diversidade das propostas de formacgao, no que
se refere aos ECS, entretanto, também teve destaque a convergéncia das
informacgdes no que concerne a percepg¢ao dos estagiarios quanto a contribuicao da
disciplina para a formagao docente. Apontou-se, ainda, a necessidade de
aperfeicoamento na articulagdo entre as disciplinas curriculares e no suporte ao
planejamento das regéncias.

Pedro (2013), ao estudar os processos de organizacao dos ECS do curso de
Pedagogia, identificou a coexisténcia de perspectivas distintas para a disciplina entre
as propostas teoricas e a realidade pratica observada, além de uma integragao
curricular insuficiente.

Assim, as pesquisas dedicadas ao tema da organizacdo dos ECS, na
perspectiva dos casos multiplos, indicaram como aspectos a serem aperfeicoados que
os professores supervisores, em alguns casos, ndo se comprometem com a formagao
de seus futuros colegas, o que pode ser reflexo da fragilidade de seu préprio processo

de formagdo ou da caréncia de conhecimentos relativos a articulagdo entre
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universidade e escola (Zuluaga, 2015). Em outros contextos, no mesmo estudo, o
pesquisador apontou um cenario em que ha formagao de professores direcionada
para a supervisao de ECS como acio benéfica a formacao para docéncia.

Ananias (2016) descreveu em seu texto a necessidade de regimes formais de
colaboragcdo entre a universidade e a escola, contudo, elencou fatores positivos
observados, tais como: contextos em que os professores orientadores mantém
vinculos profissionais com as escolas de educagdo basica; a adocdo de
procedimentos de valorizagdo e remuneracao dos docentes que acolhem estagiarios;
a existéncia de manuais com a definicdo clara dos papéis dos envolvidos nos ECS; e
propostas de distribuicdo cronoldgica das disciplinas de estagio em etapas, visando a
inserc&o gradual dos licenciandos nas escolas .

A caréncia de normas para a organizagao dos ECS foi um fator apontado nas
pesquisas de Pedro (2013) e de Bisconsini (2013) como elemento critico que
demanda atengao na estruturagao curricular da disciplina.

Os trabalhos analisados neste levantamento abordam temas pertinentes aos
estagios, mais especificamente a relagdo de parceria entre a universidade e a escola,
de modo que foi possivel apresentar alguns desafios para o estabelecimento e a
manutencdo do trabalho entre essas instituicbes no ambito dos estagios
supervisionados. Assim, a partir do exposto, o objetivo desta pesquisa pauta-se na
andlise da parceria entre a Ufes e as escolas de educagdo basica nos estagios

supervisionados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para alcancar a finalidade da pesquisa, contribuir com o repertério tedrico e
metodoldgico da ciéncia e, dessa forma, ampliar a medida pela qual os conhecimentos
em educacdo sdo comprendidos e compartilhados (Névoa, 2017), foi realizada uma
pesquisa de natureza qualitativa, do tipo exploratorio-descritiva.

Este capitulo apresenta e detalha os percursos para a realizagdo do estudo.
Essa descricdo detalhada justifica-se porque os produtos de cada pesquisa estao
vinculados tanto aos instrumentos utilizados quanto a compreensio dos resultados,
afinal, para além de “[...] cumprir uma formalidade, oferece a outros a possibilidade de
refazer o caminho e, desse modo, avaliar com mais seguranga as afirmagdes que
fazemos” (Duarte, 2004, p. 220).

A pesquisa de natureza qualitativa contempla, em seu escopo, a compreensio
e a analise de fenbmenos de um meio natural para que os participantes tenham a
oportunidade de se manifestar subjetivamente. Seu emprego € adequado em
contextos nos quais a resposta a um problema nao é conhecida, o que direciona o
pesquisador para uma diversidade de técnicas para sua operacionalizagao (Brasil et
al., 2018). Ludke e André (2012) destacam que ha uma progressiva ampliagdo de
pesquisas qualitativas no campo da educacao.

O desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa permite ao pesquisador coletar
dados abertos, tendo como finalidade o estudo de temas que emergirdao do proprio
campo de investigacao (Creswell, 2007).

Para a realizacao deste estudo, foi utilizada a pesquisa exploratéria, do tipo
descritiva, em face do objetivo de detalhar um determinado fenbmeno com emprego
de procedimentos flexiveis de amostragem. O estudo exploratério € definido pela
realizacdo de uma pesquisa empirica, podendo apresentar as finalidades de
desenvolvimento de hipoteses, aproximagao do pesquisador com um ambiente, fato
ou fendbmeno, para a realizacdo de uma pesquisa futura. Com frequéncia, sao
utilizados procedimentos qualitativos e quantitativos de analise de dados, em
associacao (Marconi; Lakatos, 2017).

Tendo em consideragao a realizagdo de uma pesquisa que contemplou o
preenchimento de questionarios e a realizagao de entrevistas, o projeto foi submetido
a avaliagdo e aprovado1 pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
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Apods a aprovagao do CEP, estabeleceu-se contato via e-mail com as redes de
ensino municipal e estadual para a identificagdo dos procedimentos de solicitagdo de
autorizacdo de pesquisa. Foram recebidas orientacbes das redes municipais de
educacéo de Vitoria (ES) e de Serra (ES), bem como da Secretaria de Estado da
Educacdo do Espirito Santo. Subsequentemente, as documentagdes foram
submetidas e as instituicbes retornaram com as autorizagcdes necessarias.

Na continuidade dos procedimentos da pesquisa, foram realizados dialogos
com as chefias dos departamentos responsaveis pela oferta dos estagios das
licenciaturas da Ufes, bem como enviados e-mails aos professores orientadores dos
ECS.

No que se refere aos professores supervisores, foram enviados e-mails para
as escolas, com solicitacdo de que as mensagens fossem compartilhadas com
docentes das unidades de ensino. Adicionalmente, foram feitas visitas'® as escolas
do entorno do campus de Goiabeiras da Ufes, com o propdsito de dialogar com as
equipes de gestao das escolas, motivando a participagéo de professores supervisores.

Foram utilizadas as seguintes técnicas para a coleta de dados: a analise
documental, os questionarios e as entrevistas semiestruturadas, que seréo
apresentadas no proximo subitem.

Na Figura 2, as etapas da pesquisa estdo apresentadas em um grafico que, de
forma objetiva, sintetiza o fluxo metodoldgico executado: elaboragdo da proposta
conjunta, submissdo ao Comité de Etica da IES, solicitacdo de autorizacdo as redes
de ensino, desenvolvimento do estudo de revisio teorica, aplicagao de questionarios,
realizacdo de analise documental e entrevistas, e, por fim, a andlise dos dados

coletados.

8Foram realizadas reunifes presenciais em cinco Escolas Municipais de Ensino Fundamental (Emef)
de Vitdria, localizadas nos bairros Antonio Honério, Goiabeiras, Itararé, Jardim da Penha e Republica,
€ uma reunido virtual com a diretora de uma escola estadual do bairro Porto de Santana, municipio de
Cariacica, para maior detalhamento acerca da pesquisa e incentivo a participagdo dos professores
supervisores de ECS.
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Figura 1 - Etapas de desenvolvimento da pesquisa

1- COMITE DE ETICA 2 - AUTORIZAGOES

Submiss&o e aprovacao Secretarias de Educacao de
de projeto. Vitéria, Serra e Estado do ES.

- Teses e Dissertagoes
Analise dos dad
e ¢«— METODOLOGIA—  capeseBom

. ; 5 - ANALISE DOCUMENTAL
Desconsidera as potencialidades _ Professores orientadores

da§ instituicoes env?lwdas e nao o ~ & supervisoreside ECS.
estimula a construgao de propos- Diretrizes para formag&o de

tas alternativas e locais professores (Brasil,2015) Caracterizagao, andlise e

Lei 11.788 (Brasil, 2008) discussao dos dados.
Projetos pedagdgicos de cursos

Resolugéo 75 (UFES,2010)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

3.1 CONTEXTO DO CAMPO DE PESQUISA

3.1.1 A Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)

Esta pesquisa foi realizada no contexto dos cursos de licenciatura da Ufes com
as escolas de educacéo basica das redes municipal e estadual do Espirito Santo (ES).
A Instituicdo de Ensino Superior (IES) foi criada em 1954, apds o agrupamento de
faculdades isoladas de diversas areas do conhecimento que ja funcionavam desde a
década de 19304

A Ufes possui quatro campi de atuagao'®, distribuidos nos municipios de Alegre
(1), Séo Mateus (1) e Vitoria (2), atendendo estudantes de todas as regides do ES,
além de estados vizinhos. A IES conta com uma rede de servigos que atende tanto a
comunidade interna (estudantes, professores e servidores técnicos) quanto a externa
dos municipios onde a Universidade possui unidades de ensino.

A rede de servigos da Universidade € composta por bibliotecas, galerias de arte,

teatro, cinema, centro de linguas, hospital, editora, museus, planetario e observatério

“De acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do Centro de Educag&o Infantil — Criarte/Ufes.
15A Ufes esta em fase de implementagdo de um novo campus na regido sudoeste serrana do ES,
conforme disponivel em:https://www.ufes.br/conteudo/ufes-e-prefeitura-de-afonso-claudio-avancam-
em-discussoes-para-implantacao-de-um-campus-no.
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astronémico, ginasio de esportes, pista de atletismo, livraria e clinicas-escola com
atendimentos de fisioterapia, fonoaudiologia, nutricdo, odontologia e terapia

ocupacional, além de fazenda experimental e clinica de medicina veterinaria.

Figura 2- Distribuicdo dos campi da Ufes no Espirito Santo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com o seu atual Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)'®, a
Ufes oferece vagas em 101 cursos de graduacéo presencial, 0 que corresponde a
cerca de 5 mil vagas em seus processos seletivos para ingresso no primeiro e
segundo semestres letivos de cada ano. No primeiro semestre de 2021, cerca de 28
mil estudantes mantinham vinculo ativo com a Universidade em seus cursos de
graduagéao e pos-graduagao, presenciais e a distancia.

Para a execugao das atividades de ensino na graduacao e pés-graduagao
(stricto e lato sensu), além das praticas de pesquisa, extensao e prestacao de servigos,
a Ufes conta com um quadro de 1.759 professores'’, 1.927 técnicos-administrativos
em educacao, além de prestadores de servigos vinculados a empresas terceirizadas.

A Ufes é a unica universidade publica do ES e responde por 86% dos cursos
de mestrado e 94% de doutorado do estado. Atualmente, além dos cursos de

8Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2021-2030, disponivel em: proplan.ufes.br.
7 Conforme “Quadro de Recursos Humanos da Universidade’, disponivel em
https://progep.ufes.br/quadros-e-informacoes, Acesso em: 3 mar. 2023.
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bacharelado, a IES oferta vagas em processos seletivos regulares de ingresso em 28

cursos de licenciatura presenciais?®, distribuidos conforme quadro a seguir:

Quadro 2-Cursos de licenciatura da Ufes distribuidos nos municipios do ES

Municipios Curso de Licenciatura Total
Alegre Ciéncias Bioldgicas; Fisica; Matematica e Quimica 04
Sao Ciéncias Bioldgicas; Educagédo do Campo; Fisica; Matematica; Pedagogia e 06

Mateus Quimica

Artes Visuais; Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias Sociais; Educagdo do Campo;
Educacao Fisica; Filosofia; Fisica; Geografia; Historia; Letras Inglés; Letras
Portugués; Letras Portugués-Espanhol; Letras Portugués-Francés; Letras 18
Portugués-Italiano; Matematica; Musica; Pedagogia e Quimica.

Vitoria

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

3.1.2 O curso de Pedagogia da Ufes

Inicialmente vinculado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituicao
estadual de ensino, o curso de Pedagogia da Ufes foi criado em 1951. Em 1968, com
a reforma da universidade brasileira e a estruturagao da Ufes, foi instaurado o Centro
Pedagdgico como setor responsavel pelo ensino profissional e de pesquisas
relacionadas a educagao™®.

O curso tem por finalidade a formagao de profissionais para o exercicio da
docéncia nos niveis da educacao infantil, anos iniciais do ensino fundamental, cursos
de ensino médio e modalidades normal, educacéao profissional na area de servigos e
apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos e
habilidades dos pedagogos (Brasil, 2002, 2015b; Ufes, 2018).

No PPC de Pedagogia, a docéncia € compreendida como

[...] acdo educativa e processo pedagdgico metéddico e intencional, construido
em relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na

8 No ano de 2021 a Ufes mantinha, além dos cursos listados no Quadro 2, Licenciatura Intercultural
Indigena (presencial) e Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Historia, Letras Italiano, Pedagogia e Quimica na
modalidade de Ensino a Distancia (EAD)Entretanto, os referidos cursos ndo contemplavam turmas de
ECS durante o periodo de realizagdo da pesquisa, uma vez que ndo possuem ingresso regular de
alunos, pois sua oferta esta atrelada a vigéncia de editais do MEC.

9De acordo com os PPCs de Pedagogia (Ufes, 2018), disponivel em:https://prograd.ufes.br/ppc.
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articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
construgéo do conhecimento, no &mbito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo (Ufes, 2018, p. 8).

No atual Centro de Educagéo, no campus de Goiabeiras?®°, a Ufes oferta 120
vagas anuais para o curso de Pedagogia presencial, distribuidas nos turnos matutino
e noturno, com ingresso de estudantes no primeiro e segundo semestres letivos de
cada ano, por meio do Sistema de Selec¢ao Unificado (Sisu).

As versdes vigentes dos PPCs dos cursos de Pedagogia matutino e noturno

sao do ano de 2018e, a seguir, incluimos alguns detalhamentos dos curriculos:

Tabela 1 - Detalhamento da carga horaria dos cursos de Pedagogia matutino e

noturno
Curso Carga horaria total Carga h9rz_ar|a de Duragdo mlrg:ma do
estagio curso
Pedagogia matutino 3260 horas 405 horas 9
Pedagogia noturno 3350 horas 405 horas 8

Fonte: Elaborado pela autora, conforme disponivel em:https://prograd.ufes.br/ppc.

Tendo por referéncia o PDI da Ufes, nos cursos de Pedagogia, o ECS foi
concebido como um elo entre os componentes curriculares essenciais para a
formagcao do professor do ensino basico e os da formagado especifica, visando
assegurar a insercao dos licenciandos no contexto escolar (Ufes, 2015).

Nos dois PPCs dos cursos de Pedagogia (matutino e noturno), os ECS estéo
distribuidos em trés disciplinas com 135 horas cada, com total de 405 horas no curso,
e contemplam: o Estagio Supervisionado na Educacao Infantil; o segundo Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e o Estagio Supervisionado
em Gestao Educacional. As disciplinas devem ser planejadas com a participagcéo do
professor supervisor, do estagiario e do professor orientador, e incorporar atividades

da docéncia e de gestao educacional.

As ementas contemplam:

20A Ufes também oferta curso de Pedagogia presencial no campus de Sdo Mateus, e na EAD.
21Duragédo minima do curso em semestres letivos.
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Analise das condigbes concretas dos modos de atualizagdo da atividade
docente; suas implica¢des politico-pedagdgicas e seus efeitos ... Construgao
de projetos de intervencao pedagdgica articulados com as instituigdes campo
de estagio. Producdo de acdes e dispositivos pedagogicos entre a
universidade e as escolas campo, potencializando problematizagoes
reciprocas nos processos de formagao inicial e continuada de alunos e
professores (Ufes, 2018, p. 55).

No que se refere a articulagao para realizagéo dos ECS, observamos o registro
do desenvolvimento da parceria entre universidade e escola, uma vez que a disciplina
deve ser programada e planejada “[...] pelo professor supervisor de estagio, o
estudante e o profissional da instituicdo de ensino onde o estagio sera realizado” (Ufes,
2018, p. 15).

Da mesma forma, percebe-se a énfase na proposta de parceria entre
universidade e escola com a incorporagao da parceria como tema na formacao
docente, nas ementas e, ainda, nos objetivos das disciplinas de ECS.

No ambito dos documentos analisados, ha registros da construcéo de projetos
de intervengao pedagdgica articulados com as instituicdes campo de estagio, previsao
de regéncia e producdo de agdes e dispositivos pedagogicos para implementagao e
potencializagao, problematizando temas relacionados a formacgao docente.

Entretanto, ha um desafio para transformar a parceria formal em parceria
efetiva, considerando-se que ha um desequilibrio nos espacos destinados para
atuacao da IES e da escola nos ECS do curso, o que indica a necessidade de um

intercambio de saberes, para aproximar a universidade e a escola (Gatti, 2010).

3.1.3 O estagio curricular supervisionado na Ufes

De acordo com o atual PDI Ufes, o estagio das licenciaturas € compreendido
como “[...] elo entre os componentes curriculares inerentes a formag¢ao do docente do
ensino basico e os da formacao especifica, de forma a garantir a insercdo dos
licenciandos na realidade escolar” (Ufes, 2021b, p. 69).

Tendo em vista a abrangéncia das a¢des da Ufes no estado e o envolvimento
de professores orientadores da IES e supervisores de escolas de educacao basica de
diferentes municipios, incluindo a rede estadual, realizou-se a analise das relagdes de
parceria estabelecidas entre essas instituicbes no contexto dos estagios das
licenciaturas..

Conforme disposto em resolugao da IES (Ufes, 2022), os ECS consistem em
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componentes curriculares obrigatérios, distribuidos ao longo dos cursos de
licenciatura, em conformidade com os respectivos PPCs.

Assim, os professores orientadores e os professores supervisores de ECS que
participaram da pesquisa estao vinculados a Ufes ou as redes de ensino, que serao

caracterizadas nos topicos a seguir.

3.2 ASESCOLAS DE EDUCACAO BASICA DO ESPIRITO SANTO

A pesquisa foi realizada no contexto das unidades de ensino de educagao
basica, por meio do envio dos questionarios aos supervisores de estagio pelos
professores orientadores e pelo e-mail encaminhado as escolas apds contato com a
gestao das redes de ensino e/ou das escolas.

Desta forma, participaram professores vinculados as redes federal, estadual e
municipal que atuam nos municipios de Alegre, Aracruz, Guagui, Santa Teresa, Serra,
Sao Mateus, Vila Velha e Vitéria. No ES, a rede de ensino federal contempla os
Institutos Federais de Educagao do Espirito Santo (lfes), sendo, ao todo, 25 campi de
ensino.

A rede federal no ES conta também com uma unidade da escola de aplicagao,
o “Centro de Educacéo Infantil Criarte” (Ufes, 2021a), que ofertou, em 2021,22 um total
de 124 vagas para alunos da educacao infantil, com idades entre 2 e 5 anos,
selecionados por meio de sorteio, com vagas igualmente distribuidas entre os
segmentos de alunos, professores, servidores técnicos da Ufes e moradores de
bairros do entorno do campus de Goiabeiras.

A rede estadual responde pela gestdo de 130 escolas, localizadas em 41
municipios do ES, atendendo aos estudantes nos turnos matutino, vespertino, noturno
e integral. Para melhor gestdo das unidades de ensino, a rede conta com 11
Superintendéncias Regionais de Educagédo (SRE), coordenadas pela Secretaria
Estadual de Educacgao (Sedu).

Todos os 78 municipios do ES contam com rede propria de ensino com
unidades escolares e atendimento na educacao infantil e no ensino fundamental. A
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é ofertada em escolas das redes municipal,

estadual e federal, que oferecem atendimento educacional especializado (AEE) ou

22 Conforme Projeto Politico Pedagdgico (PPP) 2021, disponivel em:
https://criarte.ufes.br/sites/criarte.ufes.br/files/field/anexo/ppp2021.pdf.
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apoio aos estudantes publico-alvo da educacgéo especial por meio de profissionais
especializados, ou através dos nucleos e secretarias destinadas ao levantamento das
demandas e prestagao de servicos.

Os dados de matriculas, professores e escolas do ES estdo divulgados na
pagina do Tribunal de Contas do Estado do Espirito Santo (TCEES), conforme indice
de Desenvolvimento da Educacgéao Basica (Ideb), promovido pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Tabela 2 - NUmero de escolas, matriculas e docentes no ES em 2024

Redes de ensino Estadual Municipais Total

Escolas 408 2.228 2.636
Matriculas 274.436 607.055 881.491
Professores 50.816 117.972 168.788

Fonte: Elaborado pela autora, conforme disponivel em:https://encurtador.com.br/ZMfWi.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A partir dos dados coletados por meio dos questionarios, identificamos o perfil
dos professores orientadores de ECS, composto por 15 mulheres e oito homens,
estando 52% deles na faixa etaria de 50 a 59 anos. Em relagao a atuagao profissional,
apenas dois respondentes ndo trabalharam na educacdo basica, enquanto 26%
trabalharam entre cinco e dez anos; e 43%, mais de dez anos. Acerca do periodo de
atuacao na IES, 61% ingressaram na Ufes entre os anos de 2010 e 2014, conforme

detalhamos no Quadro 3, a seguir:


https://encurtador.com.br/ZMfWi

Quadro 3-Perfil dos professores orientadores
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Tempo de
~ Tempo de
Professor/a = . atuacgao na =
. Sexo Graduagao Pés = atuacgao na
orientador/a educacao
basica? Ufes
asica

PO1 Feminino Ed. Fisica Educagao Entre5e7 20 ou mais

PO2 Masculino Letras Educagao Entre1e 3 20 ou mais
PO3 Feminino | C. Biolégicas Educacao 10 ou mais Entre 11 e 15
PO4 Masculino Historia Educagao Entre1e 3 Entre 11 e 15
PO5 Masculino Pedagogia Educagao 10 ou mais Entre 11 e 15
PO6 Feminino Ed. Fisica Ed. Fisica Entre 8 e 10 Entre 11 e 15
PO7 Masculino Geografia Educacao 10 ou mais Entre 11 e 15

PO8 Feminino C. Sociais Antropologia Nao se aplica 10 ou mais
PO9 Feminino Quimica Educagao 10 ou mais Entre 11 e 15
PO10 Feminino Geografia Educ_:?ga_o Entre 8 e 10 Entre 3e 5
nas Ciéncias

PO11 Masculino Ed. Fisica Educacgao 10 ou mais Entre 11 e 15
PO12 Feminino Fisica Educacgao Entre 8 e 10 Entre 11 e 15
PO13 Feminino Ed. Fisica Educagao 10 ou mais Entre3e5
PO14 Feminino Ed. Fisica Educacgao 10 ou mais Entre 6 e 10
PO15 Masculino | C. Bioldgicas Zoologia Nao se aplica Entre 11 e 15
PO16 Feminino Matematica Educacao Até 1 Entre 6 e 10
PO17 Feminino Quimica Educacao Entre 8 e 10 Entre 6 e 10

PO18 Feminino Pedagogia Educacao 10 ou mais Entre3e 5
PO19 Feminino Pedagogia Educacao Entre 8 e 10 Entre 16 e 19
PO20 Feminino Arte_s Educacao 10 ou mais Entre 11 e 15

Plasticas

PO21 Masculino Filosofia Educacgao 10 ou mais Entre 11 e 15
PO22 Feminino C. Biolégicas Educacao Entre 1e 3 Entre 11 e 15

PO23 Masculino Historia Educacgao Entre 1e 3 Entre 3e 5

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

23Em anos de atuagao
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Com relacéao aos professores supervisores dos ECS, docentes vinculados as
redes de ensino que recebem os estudantes das licenciaturas nas escolas, dentre os
18 professores que responderam ao questionario, participaram 14 mulheres e 4
homens, sendo que 26% estdo na faixa etaria de 26 a 39 anos e 53%, de 41 a 50
anos.

No que se refere ao periodo de ingresso nas redes de ensino, observou-se que
os professores comegaram nas redes que atuam como supervisores de estagio entre
os anos de 1991 até 2023, e 84% possuem especializagdo, conforme detalhado no

Quadro 4, abaixo:

Quadro 4-Perfil dos professores supervisores

Professor/a s = . Tempo de atuagao na
supervisor/a exo Graduagao Pos educacao basica

PS1 Masculino Matematica I\|;I|;Sttaénr1igtidcaa Entre 11 e 15
PS2 Masculino Quimica Quimica 20 ou mais
PS3 Feminino Pedagogia Psicologia Entre6e 9
PS4 Feminino Quimica Quimica Até 1

PS5 Masculino Matemética Enseiraﬁagsr:;iggias Entre 11 e 15
PS6 Feminino Pedagogia Educacao Entre 6 e 9
PS7 Feminino Pedagogia Educacao Entre 6e 9
PS8 Feminino Pedagogia Educacao Entre 6e 9
PS9 Feminino Péjsrg;%lﬁsl/ N&o se aplica Entre 11 e 15
PS10 Feminino Pfggﬁgéeo Matematica Entre6e9
PS11 Masculino Quimica Quimica Entre 3e5
PS12 Feminino | Educacgao Fisica Educacao Fisica Até 1

PS13 Feminino Pedagogia Educacao 20 ou mais
PS14 Feminino Pedagogia Educacao Entre 16 e 19
PS15 Feminino Pedagogia Educacao Entre 3e 5
PS16 Feminino Filosofia Educacgao Entre 11 e 15
PS17 Feminino | Educagao Fisica Educacao Fisica Entre 16 e 19
PS18 Feminino | Educagao Fisica Educacao Fisica Entre 11 e 15

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Quanto ao vinculo com as redes de ensino, oito professores estdo na rede

estadual, cinco na federal e cinco nos municipios do ES, conforme esta detalhado no

Quadro 5.

Quadro 5-Redes de ensino de vinculo e municipios de atuacao dos professores

supervisores

S'Ste".‘a Municipio de atuagao Nivel de ensino Numero de Total
de ensino professores
Serra Fundamental 1
Municipal Educacéo Infantil 1 5
Vitoria
Fundamental 3
Alegre 3
Aracruz 1
Guagui 1
Estadual Médio 8
Santa Teresa 1
Vila Velha 1
Vitéria 1
Vitoria Educacao Infantil 4
Federal 5
Sao Mateus Médio 1

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Assim, considerando a relevancia desses professores para a realizagao dos

ECS, identificou-se a necessidade de analisar as informacdes relativas a atuagao dos

professores orientadores e supervisores de ECS, com a utilizacdo de dois

instrumentos para coleta de dados (questionario e entrevista) que serdo propicios

para compreender como ocorrem as parcerias entre a Universidade e as escolas de

educacao basica no contexto dos ECS.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foram utilizadas as seguintes técnicas para coleta de dados: a analise

documental,

apresentadas a seguir.

0s questionarios e as entrevistas semiestruturadas, que seréo
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3.4.1 Analise documental

No que tange a analise documental, de acordo com Junior e outros (2021), o
método compreende os procedimentos de exame cientifico, com aplicacdo de
técnicas para conhecer e analisar documentos de variados tipos, com o fim de lograr
éxito na compreensao das informagdes mais significativas. Ela é realizada com base
em referéncias de materiais ja produzidos, composto sobretudo por livros e artigos
cientificos (Gil, 2002).

Assim, entende-se que a analise documental é uma relevante técnica para
estudo de dados qualitativos, tanto para complementar as informacdes reveladas por
meio de outros métodos, quanto para proporcionar acesso a novos elementos (Ludke;
André, 2012.

A importancia de realizar a analise documental revela-se pela caracteristica de
funcionar como uma operacgao ou um conjunto de procedimentos com a finalidade de
transformar o conteudo de um documento em uma forma diferente da original, para
facilitar sua consulta e referéncia em momentos ou etapas posteriores (Bardin, 2020).

Para este estudo, foi realizada analise documental dos PPCs das licenciaturas
e da normativa da Ufes sobre o ECS, vigentes a época da elaboragado dos projetos

pedagdgicos, conforme detalhamento a seguir:

Quadro 6-Documentos que serao analisados

Descrigao dos documentos

PPCs No que se refere aos ECS das licenciaturas presenciais da Ufes*

Fixa normas de estagio supervisionado curricular obrigatério para os cursos
de licenciatura do campus de Goiabeiras da Universidade Federal do
Espirito Santo

Resolugado n° 75
(Ufes, 2010)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os cursos de licenciatura contemplados na analise acumulam as seguintes
condigbes: possuir PPC disponivel para consulta publica em pagina oficial da IES; e
resposta de professor orientador e/ou professor supervisor de ECS ao questionario

de pesquisa.

24Conforme quadros 8, 9 e10.
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3.4.2 Questionarios

O questionario pode ser definido como uma técnica adequada para coletar, por
meio de perguntas previamente formuladas, opinides e perspectivas acerca de um
determinado tema (Gil, 2010). Ele é util para descrever caracteristicas e mensurar
variaveis em um determinado grupo social ou mesmo em individuos (Leite, 2008).

Sendo assim, o questionario, composto por perguntas abertas e fechadas, foi
utilizado com o propésito de identificar as caracteristicas dos professores orientadores
e supervisores de estagio?®, bem como para compreender a forma de organizagdo
dos ECS e como os docentes consideram a disciplina de estagio, especialmente no
que se refere aos seus principais desafios, e sua contribuicdo para promog¢ao da
parceria entre universidade e escola no processo de desenvolvimento do ECS.

A primeira parte do questionario incluiu o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE”, e os respondentes informamram quanto a disponibilidade de
participar ou nao de uma préxima etapa da pesquisa, que sera a entrevista.

O questionario possui 22 perguntas de caracterizagdo do respondente, como
faixa etaria, local de atuacéo, ano de ingresso como professor, formagao académica.
O instrumento contempla, ainda, questdes relativas a disciplina ou ao curso em que o
docente atua como professor orientador ou supervisor de estagio.

Constam, também, 14 perguntas que tratam diretamente dos ECS, bem como
os modos de organizagao prévia para que os estudantes ingressem nas escolas de
educacdo basica, o uso de dispositivos administrativos ou pedagodgicos e a

participacado da universidade e da escola no desenvolvimento dos ECS.

3.4.3 Entrevistas

De acordo com Gil (2010), a entrevista consiste em uma técnica de formulagao
de perguntas do pesquisador para o entrevistado, com o objetivo de coletar
informagdes uteis para o estudo em andamento. Neste estudo, optou-se pela
entrevista semiestruturada, que possui um guia de orientagdo do pesquisador para o
entrevistado, variando em momentos em que o entrevistado discorre de forma livre

sobre os temas e outros em que se atém a responder a perguntas mais diretas.

25Nesta pesquisa, assumimos os termos professor orientador (da IES) e professor supervisor da escola
campo, conforme previsto na Lei n°® 11.788/2008 (Brasil, 2008).
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Na entrevista semiestruturada, o entrevistador realiza a condugao do dialogo,
tendo em vista um roteiro previamente estabelecido, permitindo, entretanto, a
flexibilidade para que se fagam adequacdes, caso necessarias (Gil, 2010; Ludke;
André, 2012).

Os roteiros de entrevistas, conforme Apéndices J e K, contém nove perguntas
abertas diretamente relacionadas ao desenvolvimento dos ECS, a parceria entre
universidade e escola, as atividades e aos desafios percebidos pelos professores
orientadores e supervisores para acompanhamento dos ECS.

As entrevistas foram realizadas nas modalidades on-line ou presencial,
conforme disponibilidade e conveniéncia dos participantes, e, posteriormente, foram
transcritas integralmente para a analise dos dados.

No ambito da Ufes, foram realizadas entrevistas com os professores
orientadores dos ECS das licenciaturas que ministram as disciplinas de estagio. Sao
eles os responsaveis por orientar os estudantes durante todo o processo de
desenvolvimento desse componente curricular obrigatério. Ao professor orientador
compete propiciar aos licenciandos atividades que viabilizem o desenvolvimento do
conhecimento acerca da docéncia, por meio da vivéncia e analise de situa¢des do
cotidiano escolar.

Do mesmo modo, foram entrevistados os professores supervisores das escolas
que recebem os estudantes/estagiarios nas escolas de educagao basica, com o intuito
de aprofundar as informacgdes coletadas nos questionarios, uma vez que o papel do
professor supervisor é reconhecido, mas como mediador, que contribui orientando e

compartilhando as experiéncias de sala de aula (Reis; Dias, 2022).

3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados resultantes das coletas que ja ocorreram — analise documental e
questionarios — foram tratados no software NVIVO?5, e os procedimentos de analise
seguiram os protocolos da analise de conteudo de Bardin (2020).

A andlise de conteudo, conforme Bardin (2020, p. 38), contempla “[...] uma

descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteudo manifesto das

2NVIVO é um pacote de software pago, de analise qualitativa de dados (QDA) produzido pela QSR
Internacional.
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comunicagoes e tem por finalidade a interpretagdo destas mesmas comunicagoes”.
Para a realizagcdo desse método, sao necessarias as etapas de pré-analise,
exploragdo do material e tratamento dos resultados obtidos com a interpretagdo dos
dados (Figura 3).

Figura 3 - Etapas da analise de conteudo, conforme Bardin (2020)

DESENVOLVIMENTO
DA PESQUISA

Tratamento dos resultados,

Pré-andlise Exploragéo do material inferéncia e a interpretagio

Leitura Flutuante Unidades de registro

Unidades de contexto Eixos tematicos Categorizagéo

Fonte: Elaborado pela autora (2024), conforme Bardin (2020).

A pré-analise € a etapa de organizagcdo, o0 momento de sistematizacdo das
informacdes e, geralmente, contempla a escolha dos documentos a serem
submetidos a analise e o planejamento dos proximos passos no plano de analise.
Assim, os dados coletados foram analisados e estdo apresentados no proximo
capitulo.

A etapa de exploracao do material € a parte operacional da pesquisa, na qual
0 pesquisador realiza a codificacado de dados, decompde o texto em unidades de
registro como frases, palavras e temas, e reagrupa esses elementos em novas
categorias, promovendo a reorganizacao do material.

A fase final é o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagaoda analise
de dados. Assim, o pesquisador atua na producao de inferéncias tendo os dados como
referencial.

Dessa forma, para analise dos dados que resultaram do exame dos
documentos e do estudo do que foi expresso pelos professores supervisores e

orientadores de estagio nos questionarios e nas entrevistas, foram elaboradas tabelas
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com a transcricdo e classificagdo das informagdes em grupos por temas, visando
reconhecer os padrdes, as semelhangas e as convergéncias do conteudo analisado.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), os quadros auxiliam na
apresentacdo dos dados, facilitando e tornando mais agil a compreensdo e
interpretacdo da grande quantidade de informacdes, sendo util para promover a
percepcao de detalhes e conexdes significativas. No entanto, seu objetivo principal é
auxiliar o pesquisador na diferenciagcdo dos conceitos, semelhangas e conexdes,
utilizando a clareza e o destaque que a distribuicdo Iégica e a apresentagao grafica
fornecem as classificagoes.

Essa é a etapa de tratamento dos resultados, com inferéncia e interpretacao,
que, de acordo com Benites e outros (2012), deve contemplar as categorias de analise
e é a chave do processo da pesquisa qualitativa.

ApOs os processos de categorizacdo, a analise dos dados ocorreu sob a 6tica
da literatura, observando especificamente as referéncias acerca das parcerias entre

universidade e escola.
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4 DOCENCIA COMO PROFISSAO

A docéncia como profissao € apoiada na ideia de que ha uma pratica baseada
em conhecimentos que se desenvolvem no percurso da propria situagao profissional,
assim como a autonomia docente (Altet, 2001). Desse modo, ela se constitui pelo
exercicio de uma profissionalidade docente, composta por uma obrigagdo moral, o
compromisso com a comunidade, e pela competéncia profissional (Contreras, 2002).

Nessa linha, a profissionalizacdo de professores envolve uma base soélida de
conhecimentos e modos de agir (Gatti, 2010). Portanto, a formagéo profissional &
condicdo para a profissionalizagdo, o que implica a constituicdo de uma cultura
profissional.

De acordo com Wittorski (2022, p. 56) o conceito de profissionalizagéo deriva

da palavra profisséo, que alcancga significado assente em

[...] atividades de servico organizadas sob a forma de associagdes
profissionais voluntarias e legalmente reconhecidas, exigindo uma formagéao
longa e especializada, necessitando de uma autorizagao para exercer, com
base em um diploma. A autonomia das profissdbes em relagdo ao Estado
constitui, aqui, um critério importante. Esses ftrabalhos insistem
frequentemente nas caracteristicas vinculadas a uma profissdo: um sistema
de expertise (saberes cientificos e técnicos estabelecidos), um codigo ético e
deontologico (valores e regras), um objeto de trabalho reconhecido, uma
autonomia e um sistema de formacao organizado e relativamente longo.

O termo profissionalizacdo desponta num cenario caracterizado por valores
como a autonomia, a eficacia e a responsabilidade, cooperando assim para novos
acordos entre o sujeito e sua comunidade (Wittorski, 2022).

A analise da profissionalizagdo docente nos remete para contextos historicos
em que a ruptura do processo educacional vinculado a igreja é assumido pelo Estado,
por meio da estatizagcdo do ensino, o que representa ao mesmo tempo a conjuntura
para que se distancie da subordinagdo as comunidades religiosas e o dever de estar
sujeito ao controle do Estado (Névoa, 2003; Hypolito, 2004).

Para Novoa (2024, p. 3) a marca de uma profissdo nao esta vinculada ao seu
carater pratico, antes, porém, pelas “[...] dimensdes tedricas, culturais, simbdlicas,
sociais, politicas. Formar professores como profissionais é formar para a pluralidade
destas dimensdes”. Assim, “A profissionalizagdo € um processo, através do qual os
trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o

seu poder, a sua autonomia” (Névoa, 1992, p. 23).
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Tardif (2013) traga um retrospecto da profissionalizagdo percorrendo os
periodos denominados de idade da vocacado e do oficio, num cenario no qual a
profissionalizagdo decorre das demandas contemporaneas da docéncia. Para o autor,
a idade da vocacdo é caracterizada como momento em que o professor
desempenhava um trabalho de aspecto predominantemente moral, tendo o dever de
disciplinar, guiar, monitorar e controlar as criangas, colocando a instrugdo em segundo
plano.

A idade do oficio é descrita como periodo em que, em decorréncia da
democratizagao escolar apos a Segunda Guerra Mundial, os Estados concebem seus
sistemas escolares, que atualmente sdo denominados redes de ensino. Nos paises
ocidentais, prevaleceram modelos nos quais os professores sdo integrados a fungao
publica e ao estatuto de funcionario publico.

Os Estados passam a reconhecer a competéncia das professoras para
ministrar aulas, o que resultou na outorga da autoridade pedagdgica. Como efeito
dessa relagao, “Em principio, as professoras sao responsaveis por suas classes, pela
gestdo dos alunos, pelas escolhas pedagdgicas relacionadas a matéria, pelas
atividades de aprendizagem, pela disciplina, entre outros aspectos” (Tardif, 2013, p.
557).

Além disso, Tardif (2013) sugere que, no Brasil e na América Latina, ainda nao
se alcangou plenamente a idade do oficio, uma vez que ha duvidas sobre o
alinhamento das condi¢cdes de trabalho e identidade do corpo docente da educacgao
basica, aléem de questbes relacionadas a igualdade de tratamento entre os
professores dos diferentes niveis de ensino.

Assim, para superar as idades do ensino, denominadas por Tardif (2013) como
da vocacéo e do oficio, e alcancar a profissionalizagao docente, uma metamorfose se
faz necessaria, especialmente em dois campos: trabalho e formagao (Maubant; Roger;
Lejeune, 2023).

Para Bourdoncle (2000), a profissionalizagdo € debatida em relacédo ao
exercicio de uma atividade prépria, assim o grupo de profissionais atua em favor do
desenvolvimento de sua propria profissionalizagao, tendo a oportunidade de ampliar
seu estatuto social e a sua autonomia profissional.

Essa perspectiva aponta para a formagao de um professor profissional, com
competéncias especializadas fundamentadas na articulagao entre saberes da pratica

e conhecimentos cientificos. Quando legitimados pela academia, esses saberes
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revelam uma profissionalizagdo que é reconhecida como um processo de aplicagao
racional dos conhecimentos que sao postos em agao e resultam em praticas
adequadas a determinada situac&o (Altet, 2008).

A complexidade da profissionalizagdo docente é manifestada pelo conjunto de
indicadores, tendo em vista a ciéncia da evolugdo demografica, cultural e do mundo
do trabalho, a preméncia de desenvolvimento da formagao acerca dos conhecimentos
cientificos sobre o aprender, a didatica e o desenvolvimento humano, e os
movimentos de organizagao social, sindical e cientifica, que demandam ao poder
publico novas estruturas e dinamicas para formacao de professores (Gatti et al., 2019,
p. 88).

De acordo com Tardif (2013), a construcdo de uma profissdo demanda a
identificacdo de determinadas carcteristicas, o que o autor enumera como base de
conhecimentos, corporacédo profissional, ética, autonomia e responsabilidade

profissionais, assim delineadas:

Quadro 7-Elementos para profissao, conforme Tardif (2013)

Elementos Detalhamento
A base de conhecimentos respalda os atos profissionais, adquiridos por
Base de meio de formagao universitaria, com a permanente repercussao de
conhecimentos pesquisas recentes em consequéncia da manutencao de formagao
continua.
Corporagao Deve ser reconhecida pelo Estado, ou por 6rgéos a ele subordinados,
profissional composta por membros qualificados e inseridos na corporagao profissional.

N&o deve ser reduzida aos valores educacionais humanistas, mas norteada

Etica profissional AR s
pelos atos profissionais especificos.

Autonomia Deve ser concebida pelo reconhecimento juridico e social de que o
profissional profissional € o melhor indicado para decidir como deve agir.

Responsabilidade | Decorre da autonomia, uma vez que o profissional pode ser avaliado, ou
profissional processado pela corporagao, na hipétese de erro profissional.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Acerca do que se vincula a profissionalizagao, Wittorski (2014a, p. 897) afirma
que se trata do “[...] sistema de expertise que esta em jogo, ou seja, as competéncias,
as capacidades, aos saberes, aos conhecimentos e aos elementos de identidade que
caracterizam uma profissao” e que esta envolvido num processo de profissionalizacao.

De acordo com Wittorski (2014, p. 899):

A profissionalizagao “pbe em cena” aquisicdes pessoais ou coletivas, tais



62

como os saberes, os conhecimentos, as capacidades e as competéncias.
Mais ainda, poderiamos dizer que ela reside no jogo da construgéo e/ ou da
aquisicdo desses elementos que permitirdo, no final, dizer a respeito de
alguém que ele é um profissional, ou seja, é dotado da profissionalidade (o
conjunto dos conhecimentos, dos saberes, das capacidades e das
competéncias que caracterizam sua profisséo).

O debate atual em torno da profissionalizacdo € composto pelas tematicas
concernentes a carreira, que se vinculam aos subtemas de ingresso, condigdes de
trabalho e salarios. A discussao alcanca, também, temas como a constituicdo da
identidade docente, os saberes e a subjetividade, além de aspectos relativos as
associagdes profissionais (Pereira, 2014; Passos; Almeida; Reis, 2024).

Outros topicos relacionados as discussbes da profissionalizacdo docente
comportam a pratica e o engajamento profissional (Silva; Almeida; Gatti, 2016). Para
os autores, esses temas sao categorias proprias para sustentar a formacgao docente
e qualificar a orientacéo da acao docente, com o propdsito de consolidar os processos
de profissionalizagdo da docéncia.

O movimento de profissionalizacdo, no Brasil, ndo reflete um processo
abrangente da docéncia nos aspectos da organizagao, epistemologia e politica,
todavia, € um percurso para alcangar o valor social, seriamente abalado pelos efeitos
da precariedade das condi¢cdes de funcionamento das redes de ensino e do trabalho
docente, marcadamente pelas politicas educacionais implementadas a partir dos anos
1970 (Sarti; Souza Neto, 2023).

Sarti (2023), em interlocugcdo com os estudos de Sorel (2005), indica que a
profissionalizagdo demanda conceder aos praticantes a missao de atuar na formacéao
das novas geragdes de profissionais, oportunizando aos estudantes a construcéo de
uma identidade vinculada a profissao para a qual estdo sendo formados. Desta forma,
para formacao profissional, &€ necessaria a realizacdo de um processo de socializagao.

Para Tardif (2000), desde 1980 a profissionalizagdo docente se configura como
um movimento responsavel por significativas modificagbes no campo da educacgao,
tendo como algumas de suas condicbes de existéncia: a universitarizagcdo dos
professores, uma organizacdo minima da profisséo e a reserva de conhecimentos de
cada profissao a um grupo especifico.

O percurso até a profissionalizagdo ndo é uma linha reta. Ele tende a
apresentar movimentos de avancgo e recuo, de forma irregular e cadtica. Nao € uma

IDesse modo, ndao ha uma tendéncia histérica a profissionalizagao (Tardif, 2021b).
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Ainda de acordo com o0 mesmo autor, a profissdo docente n&o transpbs os marcos da
vocagao ao oficio e do oficio a profissao, entretanto, € essencial compreender o
campo.

Ha um movimento histérico de luta dos professores pelo reconhecimento de
sua profissdo, o que Tardif (2000, p. 7) define “[...] como tentativa de reformular e
renovar os fundamentos epistemolégicos do oficio de ser professor, o que caracteriza
o movimento de profissionalizagdo docente”.

Rufino e Souza Neto (2021) mencionam o movimento de profissionalizagéo do
ensino como uma das referéncias essenciais no empenho pela distingdo do trabalho
docente em sua perspectiva de atividade laboral e profissional.

A profissionalizagdo opera como um encadeamento natural de consolidagao
dos profissionais de uma determinada area de atuagao, que vao se distanciando da
pratica profissional leiga, ao passo que buscam formacgao tedrica e tecnoldgica,
podendo ser exemplificado como o decurso vivenciado por um estudante de
determinada profissdo até o momento em que se torna um profissional (Brezezinski,
2011; Araujo, 2020).

Assim, pode-se compreender a profissionalizagdo como o percurso daqueles
que atuam em determinada atividade laboral, saindo da condigdo de imperito ou
amador na dire¢cao de uma posicao profissional, tendo em consideracédo a aquisicao
de habilidades e o dominio das tecnologias necessarias para o desempenho de uma
profisséo (Tardif, 2000).

A docéncia avanga na direcdo de se constituir como uma categoria de
profissionais, desvinculada de um oficio especifico, reconhecendo que a
profissionalizagdo busca reestruturar os principios e fundamentos que sustentam a
profissdo docente (Tardif, 2014; Souza Neto et al., 2025). Contudo, no Brasil, existem
de forma concomitante tanto o movimento de profissionalizagdo como o de
desprofissionalizagdo docente.

Silva (2014) enfatiza a coexisténcia de movimentos dispares entre os
professores, de oposi¢cao ao projeto de profissionalizagdo, ao mesmo tempo em que
anseiam pela sua efetivagao nos aspectos burocraticos, econdmicos e de padroes
profissionais.

Nesta esteira, sobre os processos de profissionalizacdo docente, identificamos
que as instituicbes de formacido de professores crescem em numero em nivel

internacional e vém conduzindo politicas de desprofissionalizagao e aviltamento da
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profissdo docente (Novoa, 2022). Assim, esse tema € um desafio ao mesmo tempo
pratico e tedrico, o que caracteriza sua singularidade na relagdo a outras atividades
profissionais (Caria; Oliveira, 2016).

Borges (2008) indica que o movimento de profissionalizac&o da docéncia deve
ser ancorado numa relacédo equilibrada entre saberes e experiéncias advindas da
pratica docente e do campo cientifico. Destarte, ha que se planejar os processos de
formacao inicial de professores pautados na integragdo dos componentes curriculares.

A partir da ideia de que a docéncia como profissdo comporta uma formagao
especifica para atuagao profissional, € importante considerar os elementos que
compdem a formacao inicial, especialmente quando se relaciona aos processos de
analise e reflexdo sobre as praticas pedagogicas no campo profissional.

O estudo e as propostas para formagao de professores devem contemplar a
reflexdo sobre o cuidado com a tendéncia de atribuir maior relevancia para a pratica
(Lopes, 2003), ao passo que tenham como ponto de partida a formacédo para o
desempenho de uma profissdo (Novoa, 2017). Portanto, € necessaria consciéncia
acerca do fato que o “[...] processo de profissionalizacdo da docéncia conduz a
consolidagao de parcerias institucionais e a reflexao critica sobre a politica de estagio
curricular supervisionado” (Vedovatto; Souza Neto; Benites, 2023, p. 1).

Cumpre destacar que as universidades, até os anos 1990, estavam dedicadas,
principalmente, a formacao de pesquisadores e cientistas, e apds a mobilizacéo pela
“[...] profissionalizagdo do ensino, se responsabilizaram formalmente pela formagéo
de professores da educacéao basica, tendo a necessidade de se reestruturar” (Cyrino,
2016, p. 20).

No resgate historico das legislagdes sobre formagao de professores, estdo em
destaque a diversidade de concepgdes politicas, que propiciam novas formas de se
relacionar e de conduzir as praticas sobre a formagao para a docéncia, tendo em vista
a influéncia dos contextos sociais (Gatti et al., 2019).

A formacgao de professores no Brasil, regulamentada por meio da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 e por resolugbes?’ que a sucederam, é processada por
meio dos cursos de graduagao em licenciatura, o que propicia reconhecimento legal
e publico e permite que os licenciandos possam atuar nos niveis de ensino

fundamental e médio.

27"Formacao de professores para a educacgéo basica, disponivel em: portal.mec.gov.br.
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Resta clara a compreensao de que um professor ndo se forma da noite para o
dia, “ao contrario, fomos constituindo essa identificagdo com a profissdo docente no
decorrer da vida, tanto pelos exemplos positivos, como pela negacdo de modelos”
(Lima, 2012, p. 39).

Os cursos de licenciatura devem se configurar como espacgo/tempo ideal para
formacao de professores, no qual se possibilite a socializagdo de experiéncias e troca
de conhecimentos, entre aqueles que estdo em formacdo, mas também com os
professores da universidade e das escolas, permitindo que os licenciandos vivenciem
uma formacao destinada a contemplar um processo de reverberacao sobre as etapas
de suas proprias historias de vida (Novoa, 2004).

A formacéo profissional tem como base o contato direto com a profisséo, assim
a presenca de outros professores € essencial para a formacao docente, em formatos
de curso que promovam o conhecimento e a socializagado no interior da profissao,
sendo necessario fortalecer “[...] as dimensdes profissionais na formagcao de
professores ndo numa perspectiva limitada ou redutora, mas procurando modelos que
renovem a profissdo” (Névoa, 2017, p. 1113).

O estagio tem destaque nesse contexto, pois pode constituir um dos meios de
aproximacgao entre a universidade e a escola, considerando que, durante os estagios,
a escola se configura como indispensavel espaco de formacgao. Além disso, de acordo
com o artigo 1° da Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, o estagio & definido
como ‘[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos [...]” (Brasil,
2008).

Assim, o estagio como momento em que os futuros professores acompanham
o cotidiano das escolas de educacgao basica, permite-lhes que vivenciem atividades
inerentes a profissao.

O ingresso dos futuros professores na escola de educacao basica possibilita a
compreensao de aspectos constituintes do trabalho docente, e esse momento ocorre
durante a formacgao inicial, na ocasidao dos estagios obrigatérios das licenciaturas,
quando permanecem nas escolas por um periodo. Para isso, considera-se o
acompanhamento de um professor em exercicio na escola, bem como de um
professor universitario, ambos atuando na parceria que € demandada para esse

importante periodo da formacao dos professores.
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41 O ACOMPANHAMENTO NOS ESTAGIOS CURRICULARES
SUPERVISIONADOS

Os ECS presentes na formacgao inicial de professores estédo sujeitos a formatos
que percorreram concepgoes, as quais privilegiam desde a “pratica como imitagdo de
modelos” a “pratica artesanal’, ou ainda, a “pratica como instrumentalizagao técnica”
(Cyrino; Souza Neto, 2015; Pimenta; Lima, 2005). O modelo que predominou foi o de
observacgéo, participagéo e regéncia.

Assim sendo, o ECS é compreendido como “[...] pratica no ambito dos cursos
de licenciatura, com carga horaria, tempos e espacos definidos na legislagao,
expressa a obrigatoriedade do exercicio pratico na formacéao de professores” (Macédo;
Romanowski, 2025, p. 4).

Conforme previsto na Lei do Estagio (Brasil, 2008), o ECS “[...] como ato
educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor
orientador da instituigdo de ensino e por supervisor da parte concedente”. Dessa
forma, a realizacao da disciplina demanda a participacao do professor da universidade
e o da escola, denominados respectivamente como orientador e supervisor, tendo o
professor da escola a funcdo de mediar e acompanhar o desenvolvimento do
estudante de licenciatura no ECS.

Neste contexto, “é oportuno ressaltar que os conceitos e praticas adotados
pelos supervisores caracterizam o estagio” (Araujo; Prado, 2022, p. 42). O papel do
professor supervisor € fundamental como formador, pois se adapta a um processo de
aprendizado com ritmo proprio e emprega recursos para preparar os futuros
professores. Ele é o profissional que busca solugcbes para os desafios que enfrenta
ao lidar com os fatores que tornam seus proprios dilemas compreensiveis (Alarcéo,
1996).

No desenvolvimento dos ECS, as acbes do professor supervisor e do futuro
professor, além dos conhecimentos tedricos que podem ajudar a fundamentar essas
acoes, sdo destacadas para que possam ser entendidas e valorizadas. Dessa forma,
€ possivel fazer mudangas nas praticas pedagdgicas, caso seja necessario (Araujo;
Prado, 2022).

Acompanhar os estagiarios exige, de orientadores e supervisores, habilidades
na promog¢ao da articulagao entre as diferentes concepgdes e contextos em que as

praticas se desenvolvem, com a finalidade de oportunizar aos licenciandos a
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conjuntura de processos formativos voltados a aprendizagem da profissao docente, a
fim de desenvolver uma compreensao da escola em sua complexidade e multiplas
faces (Araujo; Prado, 2022).

Os professores das escolas acolhem os estagiarios, contribuindo diretamente
com o desenvolvimento dos ECS. Ao interagir com os futuros professores, “[...] 0
professor da classe envolve-se com o estagio, interage com o estagiario e interfere
de forma deliberada nos rumos do trabalho” (Araujo, 2014, p. 18).

Nesse contexto, considera-se o acolhimento realizado pelo professor da classe,
no periodo do estagio, como uma acgao especifica com elevado nivel de envolvimento,
que supera a simples recepgao do estagiario. Por acompanhamento, admite-se o
conceito de que esse demanda um nivel mais elevado de comprometimento dos
professores colaboradores, ensejando uma acdo formativa mais sistematica e
intencional do licenciando (Araujo, 2014).

Apos a fase inicial de conexdo entre professor supervisor e estagiario, e a
consolidacdo de uma relagao profissional para o trabalho em parceria, o professor
esta apto para ver o estagiario como um aprendiz que precisa compreender 0s
elementos da pratica docente e, para isso, deve compartilhar sua experiéncia,
ingressando no acolhimento formativo (Cyrino, 2016).

Na fase do acompanhamento, o professor também tem sua atengao voltada
para o processo de aprendizagem do estagiario, mas suas agcbes possuem
um nivel de complexidade maior. Quando o professor passa a compreender
que deve sistematizar sua pratica, para que de fato consiga explicita-la ao

estagiario, ai chegamos a fase do acompanhamento, a qual oferece algumas
dificuldades aquele que acompanha (Cyrino, 2016, p.268).

De acordo com Paul (2009, p. 91), as praticas referenciadas como
demonstragbes de acompanhamento, “[...] aconselhamento, coaching, patrocinio,
mentoria coexistem com tutoria, consultoria ou mesmo companheirismo”. Ainda que
todas apresentem certo nivel de apoio, na medida em que ndo estiveram associadas,
acabam por nao revelar a complexidade do acompanhamento.

Cyrino (2016), em didlogo com a produgdo de Paul (2009), revela que o
conceito de acompanhamento comporta as seguintes ideias: a) aquele que
acompanha ndo € um seguidor; b) o que acompanha deve apontar caminhos; c) é
preciso estar junto, realizando tarefas em parceria, e d) a transi¢do indica a
necessidade de considerar etapas do acompanhamento, inicio, meio e fim.

O acompanhamento demanda reconhecer a autonomia de outro sujeito e



68

requer a convivéncia de duas pessoas que mantém uma relagao horizontal, ocupam
postos distintos, no caso dos ECS, professor supervisor e estagiario (Cyrino, 2016).
O conceito de acompanhamento nos ECS se refere as “[...] relagdes intergeracionais,
em que acompanhante e acompanhado, iniciado e iniciante definem-se mutuamente
numa relagao duplamente formativa” (Sarti, 2013b, p. 96).

Quando o professor se dispée a acompanhar o estagiario, pode explorar suas
possibilidades e escolhas, contribuindo e apoiando o desenvolvimento de seu
potencial, estabelecendo uma conexao entre acompanhante e acompanhado. Uma
vez que os professores supervisores recebem os estagiarios, oportunizam aos
docentes em formacdo uma situagao diferenciada para observagcao e regéncia,
envolvendo-se com o estagio e interagindo de modo intencional no seu processo de
formacgao (Araujo, 2014).

Os professores supervisores assumem papéis que podem contribuir para a
formacao do estagiario, ainda que sem uma interferéncia da universidade, dentro de
seu limite de atuagéo, e influenciam no processo de formacéao (Galindo, 2012). Nesse
contexto, ha destaque para o papel das parcerias entre universidade e escola, e do
professor supervisor, que “[...] em principio, mais experiente e mais informado, orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional” (Araujo, 2020, p. 42).

Os procedimentos para a realizagdo da supervisao estéo intimamente ligados
e refletem a concepcao de formacédo para docéncia na educagao basica, tanto no
contexto brasileiro, quanto no cenario internacional (Alarcao; Leitdo; Roldao, 2009;
Cyrino, 2016).

No decorrer dos ECS, o acompanhamento funciona como um dispositivo
formativo e delimita o lugar do professor como formador de campo (Sarti, 2013a;
Cyrino, 2016). No entanto, ha uma demanda por uma abordagem mais profissional no
acolhimento e acompanhamento do estagiario, bem como na analise da pratica
profissional como fio condutor da reflexao individual e coletiva (Souza Neto; Militao,
2022).

Compreende-seque o papel dos professores supervisores nos ECS nao esta
restrito ao recebimentode estagiarios e ao preenchimento de formularios, uma vez
que o acompanhamento € condi¢cao essencial no processo formal e intencional de
formacgao dos novos professores.

Para Tardif (2008), a formacao de professores deve ser um compromisso
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coletivo da profissdo, assim os professores supervisores, no acompanhamento dos
estagiarios, cooperam de modo significativo para formagdao docente, ao
desenvolverem estratégias, muitas vezes sob condigbes adversas de atuacdo. De
forma pratica, fazem com que os ECS ocorram na relagdo entre as instituicbes
universidade e escola. Desse modo, avangamos na discussao da parceria entre

universidade e escola para a realizagao dos ECS.
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5 PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NO CONTEXTO DOS
ESTAGIOS

O conceito de parceria emerge entre as instituicdes de educagao superior e as
escolas com a finalidade de proporcionar “[...] o intercambio de saberes nesses
espacos, tendo na pratica e no estagio elos de ligagao entre esses dois universos”
(Gatti, 2010, p. 111).

Para Mérine (2006), o vocabulo parceria passou a ser aplicado no campo
educacional com o objetivo de buscar solugbes para possiveis crises ou problemas,
tendo em consideragao a necessidade de consenso entre as partes envolvidas.

Na educagdo, a parceria surge, ha algumas décadas?®, como expediente na
busca pelo aperfeicoamento dos processos de formacgao para a docéncia, conforme
indicam as pesquisas de Foerste (2005) e Cyrino (2016).

No exame das produc¢des dedicadas a importancia da universidade e da escola
durante os ECS, Vedovatto e Souza Neto (2021) retomam a expressao de Novoa
(2019a) ao tratar do “tempo entre dois”, representado por um espago amplo de
formacgao, podendo funcionar como um elo entre as instituigdes.

Foerste (2002), com base na produgao de Furlong e outros (1996), indica que
sao trés os modelos de parceria: colaborativa, dirigida e separatista, caracterizadas
na Figura 4, a seguir.

Figura 4 - Tipos de parceria conforme Foerste (2002)

TIPOS DE PARCERIA

s Wi

Caracteristica Caracteristica Caracteristica
Processo articulado entre os Escolas como recurso para Desconsidera as potencialidades

professores da universidade formagao de professores e das Instituiges envolvidas e nio
e da escola universidade como detentora do estimula a construgéo de propos-
poder de decisdo sobre todas as tas alternativas e locals.
etapas e temas da parceria.

T

Objetivo Objetive Objetivo

Garantia de pressupostos Realizagéo das atividades pra- Encontrar solugdes mais

tebrico-praticos nos curriculos ticas nas escolas e manutengao adequadas para a execugao

dos cursos, trabalho integral da hierarquia da Universidade das reformas publicas e

para indissociabilidade da em detrimento da escola. favorecer a construgdo de

teoria e pratica. vinculos entre o governo, as
universidades e as escolas.

Fonte: Elaborado pela autora (2024), conforme Foerste (2002).

28Como exemplo, podemos mencionar o Movimento de Educacédo de Base das décadas de 1950 e 60,
cujo modelo de organizagao e funcionamento pode caracteriza-lo como parceria educacional.
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Névoa (2019b) aponta que ha uma comunidade de formacgao, que depende de
abertura por parte das universidades, para assegurar o dialogo com as escolas e os
professores, fomentando as condi¢des para formacao e desenvolvimento profissional.
As escolas, por outro lado, devem assumir um compromisso de admissédo e de
trabalho com os licenciandos e os professores iniciantes.

A pesquisa de Behrend, Cousin e Schmidt (2019, p. 85) evidenciou o papel da
escola como espacgo significativo para o conhecimento da docéncia, contudo, as
autoras alertam para a demanda de aprimoramento da parceria entre universidade e
escola com proposi¢des coletivas para o acervo das experiéncias significativas que
reforcam processos de aprendizagem da profissao docente.

As parcerias entre universidade e escolas se revelam essenciais para viabilizar
os ECS como momentos de inser¢ao dos licenciandos em seu futuro campo de
atuacao profissional, tendo em consideragdo que a formacdo para a docéncia
demanda uma continua mobilizacdo de conhecimentos angariados em situagdes de
trabalho, que compdem a base para situac¢des de formacéao, e dessas para o contexto
do trabalho (Silva Junior, 2010).

O tema das parcerias entre universidade e escolas para realizagao dos ECS
também foi objeto de investigacao de autores diversos, que socializaram os achados
de suas pesquisas por meio de dois dossiés, nos anos de 2021 e 2022.

Na apresentacao do dossié “Formacao de professores na contemporaneidade:
desafios e possibilidades da parceria entre universidade e escola?®”, os autores fazem
referéncia a parceria entre universidade e escola como resultado de projetos que
envolvem instituicbes de educacgado, que, mesmo com singularidades marcantes
quanto ao perfil dos estudantes, o nivel de ensino, os tempos e espacos de formacéo,
ainda encontram formas de colaboracdo entre os atores do ECS, docentes das
escolas e da universidades, estagiarios, alunos das escolas, gestores e técnicos das
instituicdes, e ocasido oportuna para partilha de conhecimentos, saberes e
experiéncias (Souza Neto; Borges; Ayoub, 2021).

Sarti (2021), em diadlogo com as produgdes de Bourdoncle (2000) e Borges
(2008), destaca que as parcerias envolvem instancias diversas, na direcdo de uma
formacdo que se baseia na alternancia e articulacdo de espacos formativos que

possibilitem, de um lado, a apropriacdo de saberes da formacao profissional e, de

29Publicagao da Revista Pro-Posicoes.
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outro, a participagdo em processos de socializagao cultural do trabalho. Para a autora,
a implementagao dessa formacgado em alternancia € um grande desafio, em face da
preponderancia do modelo aplicacionista de formacao docente.

Por sua vez, Gariglio (2021, p. 5) destaca a cisédo entre formagao académica e
a realidade pratica no interior das escolas, uma vez que a formagao contempla uma
parcela restrita de seu curriculo “[...] as praticas profissionais docentes e as questdes
da escola, da didatica e da aprendizagem escolar; e o descaso com os estagios
supervisionados”, que resultam em praticas que nao proporcionam momentos efetivos
para reflexdo sobre as agdes pedagodgicas para os futuros professores.

Ja a anadlise de Carlier e Clerx (2021) se refere as agbes para o
desenvolvimento de parcerias entre universidade e escola, uma vez que declaram que
a articulacao entre as instituicbes depende de vinculos tao estreitos quanto possivel
entre os saberes cientificos e os saberes da pratica.

O dossié “Estagio supervisionado e politicas publicas de formagao pratica:
implicacdes e repercussdes para a formacado de professores®?” é publicado com a
reflexdo de que a formacao profissional requer uma colaboracdo robusta entre a
universidade e a escola, e ndo apenas referéncias a processos colaborativos na
legislacao (Souza Neto; Militdo, 2022).

Em sua analise, as pesquisadoras Rivas, Pedroso e Bezerra (2022) indicam
que a formalizacdo da colaboracido dos professores das escolas, o aperfeicoamento
das condicdes em que ocorrem a formacao docente e o investimento em recursos
humanos ainda se configuram como desafios a serem enfrentados para garantia de
efetividade da parceria entre universidade e escola.

Ao investigar as possibilidades de integracao entre universidade e escola pela
via do ECS e os beneficios para as instituicbes envolvidas, Guimaraes e Massena
(2022) ressaltam o intercAmbio de experiéncias praticas e de saberes como
fortalecimento das agbes de parceria. Os autores destacam, ainda, a preméncia de
parcerias consistentes que viabilizem uma formacdo para a docéncia dedicada a
construcao da identidade profissional e profissionalidade.

Nesse contexto, a analise das produgdes sobre a parceria entre universidade
e escola evidencia a possibilidade de aperfeicoamento do processo de formacgao, de

constituicdo da identidade docente, do intercambio de saberes entre professores da

30Publicagdo da Revista Formagéo Docente.
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IES e das escolas, e delas com os futuros professores. Apesar disso, os estudos
também indicam que a formacdo das parcerias e a ampliagdo do dialogo
interinstitucional sdo desafios para a plena implementagao das parcerias.

E necessario considerar que as acdes de parceria no ambito dos ECS
apresentam fragilidades, reveladas especialmente pela falta de institucionalizagao,
fazendo com que o regime de colaboragao esteja sujeito as relagdes interpessoais, 0
que torna evidente que o conceito de parceria ainda esta em constituicdo no campo
educacional (Cyrino, 2016).

A tendéncia dessa fragilidade no desenvolvimento dos ECS é registrada no
estudo de Vedovatto e outros (2025), pois os autores concluem que perdura a
desarticulacdo entre universidade e escola, tornando evidente a preméncia de
projetos de ECS que favoregam a integragdo entre as instituicbes de ensino como
eixo nuclear nos processos de formagao profissional.

Isto posto, cabe refletir sobre o descompasso entre os procedimentos e
propositos da universidade e da escola, por se tratar de instituicdes de portes e
publicos distintos, o que pode ocasionar um distanciamento dos objetivos na formagao
docente.

O exame dos textos confirma a tese de que ha um histérico de pesquisas sobre
os ECS e as praticas de ensino na formagao docente, sendo relevante destacar as
discussodes acerca da necessidade de constru¢cao de uma relagao interinstitucional de
parceria, e de superagao da hierarquizagcdo de saberes, com a sobreposi¢cao dos
saberes académicos aos da pratica.

Conforme Foerste (2005), outra questdo que merece destaque sao as
parcerias oficiais, uma vez que nao sao destinadas ao desenvolvimento das
potencialidades locais, tendo em vista seu objetivo de atenderem as exigéncias de
abrangéncia nacional.

Desta forma, a parceria demanda a estruturacao de colaborag¢ao que reivindica
uma “[...] compreensao clara das distintas fungdes, mas sempre com igual dignidade
entre todos e uma capacidade real de participagao, isto é, de decisdo” (Novoa, 20193,
p. 206).

A proximidade entre as instituicdes é fundamental para constituicdo de uma “[...]
cultura de colaboracdo entre os profissionais da escola e os formadores, entre as
escolas e as instituicbes de ensino superior, por meio da realizacdo de projetos
conjuntos” (Gatti et al., 2019, p. 188).
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Ante o exposto, a parceria pode ser compreendida como a composi¢gao de
vinculos entre sujeitos e instituicbes diversas, sejam eles entes federativos,
universidades, escolas, sindicatos, profissionais do ensino em geral, que se articulam
para “[...] tratar de interesses comuns, construindo e implementando programas a
partir de objetivos partilhados, com a definicgdo de atribuicbes ou competéncias
institucionais” (Foerste, 2005, p. 37).

As condi¢cbes materiais de realizacdo dos ECS séo diretamente influenciadas
pelas circunstancias das parcerias entre a universidade e as escolas de educacéao
basica, assim a leitura atenta das produgdes sobre o tema aponta para a necessidade
de repensar a relagcdo entre as IES e as escolas de educagao basica, rumo ao

aperfeicoamento da formacéo inicial de professores.

51 A PARCERIA NA LEGISLACAO SOBRE ESTAGIO NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES

O estagio é normatizado pela Lei n® 11.788/2008 (Brasil, 2008), conhecida Lei
do Estagio, que indica a necessidade de previsao do estagio no PPC do curso e impde
limites a quantidade de horas diaria e semanal para os estagios.

Da mesma forma, preconiza que os estagios devem ser desenvolvidos no
futuro campo de atuagao profissional, uma vez que, no artigo 1°, o estagio é
caracterizado como ato educativo escolar que carece de ser supervisionado e
transcorrer no ambiente de trabalho, para que o estagiario desenvolva as habilidades
proprias da atividade profissional em face da contextualizagao curricular.

Apesar da existéncia de uma legislagao, essa nao define de modo objetivo as
fungdes que devem ser desempenhadas pelos profissionais envolvidos. No entanto,
nas orientagdes para a formacao de docentes, ha uma indicagao sobre a colaboracao
que deve ser estabelecida entre as universidades e as escolas.

A Lei n° 11.788/2008 (Brasil, 2008) dispde sobre o estagio de estudantes e
abrange orientagdes sobre a forma de atuacédo das IES e das escolas, abrangendo
uma concepgao de parceria limitada a “[...] celebracao de termo de compromisso entre
0 educando, a parte concedente do estagio e a instituicdo de ensino”.

De acordo com essa lei, cabe ao professor da IES ser o orientador e, da parte

concedente, no caso das licenciaturas, a escola. O professor devera atuar como
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supervisor. Todavia, registra-se um hiato no que se refere a formagao dos professores
envolvidos e ao modo como a universidade e a escola estdo implicadas no processo
de formagédo. “Se por um lado a lei delimita algumas instrugdes, por outro, ainda se
faz necessario pensar em possibilidades de seu aprimoramento nas mais diferentes
areas de intervengao” (Benites, 2021, p. 2).

Avancando na analise em diregdo as Diretrizes para a Formacédo de
Professores (Brasil, 2002), o ECS passa a ter carga horaria minima de 400 horas,
devendo ser realizado a partir da segunda metade do curso. Além disso, estipula a
necessidade de um regime de colaboragao entre os sistemas de ensino, inclusive no
que se refere ao processo de avaliagao.

A despeito dos avangos normativos de 2002, que estabeleceram novos
parametros para a formagéo docente em relagdo aos ECS, com ampliagdo da carga
horaria e registro da demanda pela parceria entre universidade e escola, outras
medidas ainda eram esperadas no campo. Posteriormente, as diretrizes de 2015
(Brasil, 2015b) aprofundam e ampliam as orientagdes ja existentes, ao buscar maior
estruturagdo das politicas e da gestdo da formacgéo inicial dos profissionais do
magistério da educacéao basica.

No que concerne a parceria, as diretrizesm fazem a previsao de projetos de
formagdo que ocorram em conexao entre educagdo basica e superior, a serem
traduzidos, de maneira articulada, nos documentos institucionais das IES: PDI, PPl e
PPCs (Brasil, 2015b; Dourado, 2016).

Como aspecto positivo, ha que se destacar o espago dos ECS na formagao
inicial para docéncia, uma vez que a disciplina € determinada como componente
curricular obrigatério e disposta como parte integrante do nucleo de estudos
integradores para enriquecimento curricular.

A disposicao dos ECS neste nucleo ocorre em face do propdsito de articulagao
entre os sistemas de ensino para facultar aos licenciandos “[...] vivéncias nas
diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e
diversificagao de estudos, experiéncias e utilizagdo de recursos pedagogicos” (Brasil,
2015b, p.10).

Assim, apesar da inclusao de articulagdo entre as IES e as escolas de
educacéao basica para a realizagao dos ECS, as diretrizes n&o trazem (Brasil, 2015b)
um suporte para promocao e institucionalizacdo de parcerias contribuindo para

melhores praticas na formacao para docéncia. Ha necessidade de “[...] um regime de
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colaboragcédo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituicbes de educacgéao credenciadas” (Dourado, 2016, p. 33).

Em 2019, num contexto em que muitas licenciaturas sequer tinham formado a
primeira turma dos PPCs elaborados com base nas DCNs (Brasil, 2015b)3', foram
emitidas novas diretrizes para formagao docente na educagao basica.

A nova resolugao (Brasil, 2019b) foi a expressao do propdsito de estabelecer
orientagdes curriculares para a formagao de docentes em consonancia com a Base
Nacional Comum (BNC-Formacao), e publicada sob o impacto de mudangas e
relutancias em face do contexto politico.

Entretanto, as diretrizes de 2019 foram objeto de resisténcia das universidades,
contando, inclusive, com manifestacdes3? das entidades representativas da educacao
e dos professores, e em 2024 houve a publicacdo de nova resolucido para formagao
inicial de professores (Brasil, 2024b).

Nas duas diretrizes, foi identificada a inclusdo de uma importante alteragéo no
texto que se refere ao papel dos profissionais da escola, descritos como responsaveis
pela mentoria3?® dos futuros colegas de profissdo nos momentos de planejamento,
regéncia e avaliagao das aulas. Em tais documentos, esta determinada a necessidade
de estabelecer parcerias formais entre as IES e as escolas, as redes ou os sistemas
de ensino para o planejamento, a execugido e a avaliagdo conjunta das atividades
praticas previstas na formagao do licenciando.

A Resolugao n°® 2/2019 (Brasil, 2019b) representou um forte indicativo pela
retomada do uso de dispositivos que tencionam a padronizacdo das propostas
curriculares dos cursos de formacgao de professores no Brasil e o firme controle sobre
elas (Diniz-Pereira, 2023).

Todavia, em relagao aos ECS, ha previsado da instauracéo de parcerias formais
para o planejamento, a execugéo e a avaliagao conjunta das atividades estipuladas
na formacgéao do licenciando que demandam a participagao das escolas, sistemas de

ensino e instituicdes locais, além do “[...] reconhecimento e respeito as instituicbes de

31Cabe registrar que foram publicadas, nesse cenario, normas de prorrogagao para implementagéo das
DCNs de 2015 (Brasil, 2017, 2018, 2019a).

82Andes; Anfope; Anpae e Anped. Nota de repudio: “Nesse contexto, a publicagdo de novas diretrizes
foi recebida sob muitos protestos da comunidade cientifica, por se tratar de uma proposta que modifica
significativamente o texto da Resolugdo anterior, sem uma discussdo mais ampla e sem uma avaliagao
do impacto do que fora antes proposto”.

33Conforme previsto no art. 7°, § VII (Brasil, 2019b).
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Educacao Basica como parceiras imprescindiveis a formacédo de professores, em
especial as das redes publicas de ensino” (Brasil, 2019b, p. 4). Isso aponta para um
avancgo na relacéo entre universidade e escola.

A mesma diretriz estabelece a centralidade das praticas efetivadas nos
estagios “[...] que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagao de aula, sob a
mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio”
(Brasil, 2019b, p. 4), o que indica um progresso em relagdo as normas anteriores, no
que se refere ao papel dos professores das escolas na realizagado dos ECS.

Do mesmo modo que ocorreu a publicacdo das diretrizes de 2019, que foram
langadas no contexto de implantagcdo das normas de 2015,com prorrogacdes sob
contundente influéncia politica, sobrevieram as normas de 2024, num cenario de
extensdo3* dos prazos de elaboracdo dos PPCs das licenciaturas nos moldes da

resolugao anterior.

Na atual diretriz para formacgao de professores da educacao basica, Resolugao
n°® 4/2024 (Brasil, 2024b), no que diz respeito a cooperagao entre as instituicdes de
educacgao para realizacao dos ECS, enfoca-se a orientacéo para o

Estabelecimento e a formalizagdo de parcerias entre as IES e as
redes/sistemas de ensino e instituicdes que ofertam a Educagéo Basica para
assegurar o planejamento, a execugao e a avaliagdo conjunta das atividades

praticas e do estagio curricular obrigatério previstos na formagado do
licenciando (Brasil, 2024b, p. 6).

Destaca-se, também, o papel dos professores das escolas em relagdo aos ECS,
indicando a necessidade de supervisdo de um docente da IES com experiéncia
profissional compativel com as atividades que serdao desenvolvidas pelo futuro
professor, com articulagao das escolas de educagao basica no acompanhamento das
experiéncias de aprendizagem do licenciando, e ainda de

[...] apoio e a mediacdo de profissionais de referéncia, integrantes dos
quadros docentes das escolas, redes e sistemas de ensino, com a tarefa de
acolhimento, orientagdo e dialogo formativo com os licenciandos nas

atividades de estagio, a partir de programas e projetos estruturados nos PPCs
de seus cursos (Brasil, 2024b, p. 11).

A indicagao das possibilidades de atuacao dos professores da universidade e

da escola no desenvolvimento dos ECS tende a favorecer o processo de formacgao

3Brasil (2022, 2024).
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dos futuros professores.

Igualmente na Resolugao n°® 4/2024 (Brasil, 2024b), observa-se que o conceito
de parceria comporta o reconhecimento das duas instituicdes de educagao como
participes de todas as etapas do ECS, incluindo planejamento, execugao e avaliagao
das atividades, e que coopere para superagao das demandas do cotidiano das
escolas.

Contudo, ainda que se considere que houve avango na previsao legal de maior
articulagdo universidade e escolas, nas diretrizes de 2024 (Brasil, 2024b), subsiste
uma lacuna no que se refere a formacao de professores da educacao basica para
atuarem como supervisores de ECS, tendo, entretanto, as prerrogativas de
acompanhar os estudantes das licenciaturas ofertando acolhimento, orientacédo e
didlogo formativo, especialmente no que se referem as devolutivas para os futuros
professores.

Na Ufes, para a organizagao dos ECS das licenciaturas, foram implementadas
normas por meio da Resolugdo n° 75/20103%. O ECS, na perspectiva da normativa
interna, € configurado como disciplina obrigatéria e visa a inser¢céo politico-
pedagogica dos licenciandos nos espacos educativos e a articulagdo, de maneira
multidisciplinar, dos componentes da formagdo comum e os da formacéao especifica
com o exercicio profissional.

A Resolugao n°® 75/2010 (Ufes, 2010) foi elaborada a época com base nas
diretrizes para formacdo de professores vigentes (Brasil, 2002). Desta forma,
espelham o seguinte conceito de ECS: “§ 3° O estagio curricular supervisionado,
definido por lei, a ser realizado em escola de educagao basica, e respeitado o regime
de colaboragéo entre os sistemas de ensino [...]".

No paragrafo transcrito, destacamos que a IES sinaliza a possibilidade de
parceria com os sistemas de ensino para viabilizar os ECS. Logo, a Ufes sugere um
movimento em prol da articulacdo entre universidade e escola ao regulamentar os
procedimentos de inser¢cdo dos estudantes de licenciaturas nas escolas campo de
estagio.

Todavia, é importante observar a centralidade atribuida a Ufes na gestéao e
coordenagao do estagio, o que reforga a légica de uma parceria dirigida (Foerste,

350s PPCs analisados foram elaborados num cenario de vigéncia da Resolugédo n° 75/2010, apesar da
publicacdo de outras normas sobre ECS na Ufes posteriormente.
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2004), a despeito de manter a indicagao da constituicdo de uma relagcdo mais
horizontal, caracterizada pela corresponsabilidade, pela escuta ativa das escolas e
pelo desenvolvimento de projetos conjuntos.

Assim, a resolugéao (Ufes, 2010) pode ser vista como ponto de partida, mas sua
efetividade depende das condigbes que serdo ofertadas para que atores da Ufes e
das escolas consolidem vinculos institucionais que superem a formalidade dos
convénios, transformando o ECS num espaco de colaboragao e valorizagdo mutua

dos saberes académicos e praticos.

5.2 A PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NAS LICENCIATURAS DA
UFES

5.2.1 Estrutura e funcionamento dos estagios

Este tépico apresenta os resultados do estudo no que se refere aos aspectos
da estrutura e funcionamento dos estagios, tais como: carga horaria e numero de
disciplinas, permitindo ao leitor uma visdo mais abrangente dos ECS na Ufes,
conforme dados levantados por meio de questionarios, entrevistas e ainda conforme
detalhado nos PPCs que estao entre os recursos da analise documental.

Os PPCs podem ser compreendidos como unidade norteadora das acgdes
educativas e como elo historico e social da instituigdo e da sociedade. Todo projeto
pedagdgico comporta o propdsito de ser um guia para o qual determinada instituicao
pretende seguir, refletindo a identidade da IES, sendo, portanto, uma etapa em
direcdo a uma finalidade (Poker; Fernandes; Colantonio, 2016).

Nos cursos de licenciatura da Ufes, os PPCs consideram que o curriculo € um
conjunto de orientagcbes, medidas, atividades académicas e conhecimentos
planejados e estruturados, com foco na integralizagdo do curso e na formagédo do
cidadao e profissional (Ufes, 2018). Assim, ele também contempla as normas para
realizagao dos estagios curriculares obrigatorios.

O PPC é o instrumento utilizado pelas IES para sistematizar as informacodes de
funcionamento dos cursos de graduacgao, contemplando desde os pressupostos que
regem a disposi¢cao das disciplinas no curriculo, até a mencédo de parametros que
determinam o perfil profissional do egresso,normas para oferta e avaliacdo dos

componentes curriculares, bem como de infraestrutura, sistematizagédo administrativa



80

e dos profissionais que atuam no curso.

De acordo com a Pré-Reitoria de Graduagao da Ufes (2016, p. 2), o PPC
evidencia a identidade do curso, e “Define os principios filosoficos, politicos,
pedagogicos, administrativos e técnicos que orientam a formag¢ado humana, cidada e
profissional dos egressos do curso”.

A Prograd/Ufes adotou, a partir de 2015, um novo modelo para elaboragao de
PPCs dos cursos de graduagao, com proposito de aperfeicoar os projetos no que se
refere as questdes pedagogicas, atender aos requisitos das DCNs dos cursos,
contemplar os parametros do Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduacéao
(IACG) presencial e a distancia do Inep, entre outros.

O desenvolvimento do formulario modelo para os PPCs da Prograd/Ufes
ocorreu ao longo de mais de dois anos de trabalho das equipes da DDP/Prograd e da
Superintendéncia de Tecnologia da Informacdo (STI) da Ufes, e contou com
sugestbes de setores diversos da IES, especialmente dos docentes e técnicos dos
colegiados de cursos de graduacgao e dos Nucleos Docentes Estruturantes (NDEs).

Atualmente, os PPCs da Ufes sao elaborados em plataforma prépria da IES,
que se comunica com outros sistemas adquiridos anteriormente. A plataforma de
PPCs — académico.ufes — permite alteragdes na estrutura dos projetos, quando
necessario, além de disponibilizar relatérios diversos.

Dessa forma, as equipes proponentes dos PPCs, apds as discussdes com 0s
varios grupos interessados, como estudantes de graduagéo, servidores técnicos e
docentes, inseriram uma “versao proposta” do novo PPC no sistema académico.ufes,
que deve seguir os tramites3® regulamentados pela Ufes para apreciagéo, andlise e
aprovacgao dos projetos.

Na sequéncia, apos a devida avaliagao, os servidores da DDP modificam a
versao do projeto de “proposta” para “corrente”, o que permite o vinculo de estudantes
aprovados nos processos seletivos de ingresso para a graduacéo.

Destarte, optamos pelo estudo dos PPCs das licenciaturas elaborados nesse
novo formato, tendo em consideragdo a simetria dos topicos dos projetos®’, e que
tiveram por base as mesmas DCNs das licenciaturas (Brasil, 2015b).

Nesta sessao, esta apresentada a analise dos PPCs das licenciaturas da Ufes,

36A Ufes teve as seguintes resolugdes para orientagdes de tramites de PPCs: 40/2009, 52/2015,
35/2023 e 78/2024.
37A lista de topicos para elaboragédo de PPCs dos cursos de graduagdo na Ufes consta no Anexo 1.
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no que concerne aos ECS. As informagdes decorrentes do exame dos projetos foram
organizadas em quadros, nos quais indicamos: cursos, centros de ensino,
informacdes se o0 questionario teve a participacdo de professor orientador e/ou
supervisor de ECS, e cddigo de curso, elaborado para esta etapa da pesquisa.

O estudo contemplou os PPCs de 13 cursos que atendiam aos requisitos de
disponibilidade para consulta publica em pagina oficial da instituigdo, bem como
resposta de professor orientador e/ou professor supervisor de estagio ao questionario
de pesquisa, conforme quadros 8, 9 e 10.

Assim, somente em duas licenciaturas tivemos a confluéncia de disponibilidade
do PPC e preenchimento do questionario por professores orientadores e supervisores

de estagio, o que representamos por meio de um quadro na sequéncia.

Quadro 8-Cursos com PPC e questionario preenchido por PO3% e PS*

. Cédigo do Professor Professor
Cursos Centros de ensino . )
curso Orientador supervisor
Matematica CCENS Cc21 1 1
Pedagogia CE C24 3 8

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A segunda possibilidade de incorporagéo de curso na analise documental foi a
consonancia de PPC disponivel e preenchimento do questionario por professores
orientadores de ECS. Nesta categoria, tivemos a representagao de oito licenciaturas,

conforme quadro a seguir.

Quadro 9-Cursos com PPC e questionario preenchido por PO

Cursos Centros de ensino Cédigo do curso :rzzi‘izzz:
Ciéncias Bioldgicas CCHN C03 2
Ciéncias Sociais CCHN C05 1
Educagao do Campo CE C06 1
Educacao do Campo Ceunes Cco7 1
Geografia CCHN C13 1

38 Professor Orientador
39 Professor Supervisor
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Historia CCHN C14 1
Quimica CCE C26 1
Quimica Ceunes Cc28 1

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Uma terceira categoria de cursos de licenciatura foi representada em fungao
da disponibilidade do PPC na pagina da Ufes e o preenchimento do questionario por
professor supervisor, o que ocorreu em trés cursos, conforme detalhado no Quadro
10.

Quadro 10-Cursos com PPC e questionario preenchido por PS

Cursos Centros de ensino Cédigo do curso Profes_sor
supervisor
Ciéncias Bioldgicas CCENS Cc21 1
Matematica CCE C20 3
Quimica CCENS c27 1

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os cursos séo ofertados nos turnos matutino, vespertino, noturno ou integral,
com integralizagao minima prevista entre oito e nove semestres. As versdes entraram
em vigéncia entre 2017 e 2021.

Em relagdo ao numero de horas minimas de estagio exigidas nas diretrizes de
formacao de professores (Brasil, 2015b), todos os cursos analisados atendem ao
requisito de 400 horas para os ECS, sendo que dois cursos somam 4204 horas.

No que se refere a distribuicdo dos ECS no curriculo, estdo organizados em
duas disciplinas (quatro cursos), trés disciplinas (dois cursos), e sete cursos ofertam
quatro disciplinas de ECS, conforme detalhamento do Quadro 11 — Comparativo de

PPCs analisados, disponivel no Apéndice E.

5.2.2 A parceria entre universidade e escola nos estagios curriculares
supervisionados da Ufes e as diretrizes
Tendo em consideracdo a demanda dos estudantes pela disciplina de ECS e e

o fato de ndo haver ampliacdo no quadro de professores orientadores na UFES, as

40A informagcéo é relativa aos PPCs dos cursos C7 e C21.
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pesquisas relacionadas a organizagao da disciplina revelaram que ha um desafio no
que concerne ao grande numero de estudantes para orientagdo nas turmas, fator

mencionado como obstaculo para o acompanhamento dos estudantes:

Entao essa também é uma outra questao, a gente ter muitos alunos acabam
tendo essas limitagcbes também no processo de acompanhamento, por conta

das outras demandas que vao nos atravessando (PO11).
Outro aspecto analisado durante os procedimentos de coleta de dados,
especialmente nos PPCs, refere-se a utilizagao de formularios do tipo administrativo,
que podem ser caracterizados como recursos tanto para os apontamentos relativos a

frequéncia, para coleta de dados ou ainda para producéao de relatorios.

Por conseguinte, é importante destacar o registro de uma das professoras
supervisoras que fez referéncias ao formulario de controle de frequéncia:

Tem a ficha de frequéncia e o professor supervisor assina atestando quantas

horas o estagiario ficou e em qual dia. Mas eu acho que algum, se n&o é essa

ficha, algum registro tem, seja feito pelo supervisor aqui, ou seja, feito pelo

préprio pedagdgico que... organizam nesse momento inicial de acolhida
(PS6).

Outra mengao aos registros em formularios se refere aos dados para produgao

de relatorios:

Vamos dizer assim, a gente tem muito isso de anotar, entdo vocé contribui
com a escola, mas vocé faz perguntas, vocé faz anotac¢des pros relatérios
(PO11).

Esse final de ano que a gente esta escrevendo relatério... (PS3).

Em relagcédo a parceria entre universidade e escola, no que tange as normas
para estagio obrigatério e ndo obrigatério” nos PPCs analisados, tendo em
consideragao os modelos de parceria de Foerste (2005), identificou-se uma tendéncia
dos projetos de formacao de transitarem entre os modelos de parceria dirigida e
parceria colaborativa.

No estudo dos modelos de parceria entre universidade e escola revelados pela
analise dos PPCs das licenciaturas da Ufes, registramos inicialmente as diferencas
de cultura institucional existentes entre a universidade e as escolas de educacao
basica (Foerste, 2002; Sarti, 2008). Tais iferengcas que se manifestam, sobretudo, no
“[...] modo de conceber o ensino, a aprendizagem, a escola, os alunos, a docéncia,

entre outros aspectos” (Benites, 2012, p. 16).
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Os professores orientadores mencionaram esse descompasso entre 0s
calendarios e horarios da universidade e como isso impacta na organizagao dos ECS:
S6 quando precisa, por exemplo, alguma escola, algum horario que nao

encaixa com as escolas que a gente tem ou no caso desse semestre agora

né, desse periodo 2024.2, nés tivemos essa questdo do calendario ter
comecgado né, o periodo letivo ter comegado em meados de outubro (PO11).

A gente fica meio que ajustando coisas pro aluno, ajustando coisas com a
escola, ajustando horarios, ajustando as idas e, assim, as vezes ndo tem todo
esse respaldo que a gente espera que exista no processo (PO1).

Outro ponto a ser observado € o possivel desequilibrio entre os papéis
destinados a universidade e a escola na organizacao dos ECS, o que, sem o devido
cuidado, pode resultar em um modelo que tem como referéncia a hierarquizagao de
saberes, com preponderancia do saber académico sobre o saber da experiéncia, e a
énfase no controle burocratico, com vistas ao cumprimento de carga horaria e etapas
previamente estabelecidas (Foerste, 2002; Tardif; Gauthier, 2001). Tais questdes
foram identificadas nos seguintes trechos*':

Art. 16° - O planejamento de cada disciplina que compde o estagio
supervisionado curricular sera elaborado pelos Professores Orientadores de
estagio, contando com a participacdo, sempre que possivel, do(s)

Profissional(is) Supervisor(es) responséavel(is) das unidades concedentes
onde as atividades seréo realizadas (Ufes, 2018, p. 68).

Art. 8° O Estagio Supervisionado Curricular Obrigatério estabelecido no PPC
do Curso caracteriza-se por disciplina a ser cumprida pelo aluno, atendida a
carga horaria nele estabelecida, de acordo com a Resolugdo CNE/CP n° 2 de
1° de julho de 2015. §1° A programagdo e o planejamento do Estagio
Supervisionado Curricular Obrigatério devem ser elaborados em conjunto
pelo aluno, pelo docente e pelo supervisor, e resultar em um Plano de Estéagio,
em que as cargas horarias semanais e semestrais estejam dentro dos limites
estabelecidos no PPC do respectivo curso (Ufes, 2019, p. 72).

Nos trechos em destaque, nota-se a énfase no papel dos professores da
universidade no planejamento, realizagdo e avaliagdo dos ECS. Entretanto, em
relagdo aos professores supervisores, observam-se poucos registros do que se
espera de sua participagdo no acompanhamento dos estagiarios nas escolas.

A caréncia de detalhamento sobre o papel desempenhado pelos professores
das escolas nos ECS difere da proposta de parceria colaborativa, que pressupde a

perspectiva de que professores da educacdo basica e da universidade estido

410s excertos pertencem aos PPCs dos cursos C27 e C20, respectivamente.
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permanentemente dedicados a pensar sobre o ensino, o que é pressuposto para a
“[...] definicdo e redefinicdo permanente de objetivos comuns e a partilha de
compromissos, buscando todos os meios necessarios para atingi-los” (Foerste, 2002,
p. 80).

Do mesmo modo, na Lei do Estagio (Brasil, 2008), sdo atribuidas aos
professores as fungdes de orientar, no caso da IES, e de supervisionar, quando se
trata de docente das escolas, sem, portanto, maiores detalhamentos da forma de
conceber uma parceria entre as instituicbes para a realizagao dos ECS.

Ao longo de suas versdes, as DCNs para formacédo docente (Brasil, 2002,
2015b, 2019b, 2024b) apresentaram algum aperfeicoamento no que se refere a
parceria entre universidade e escola para os ECS, no recorte selecionado para analise
neste estudo.

Inicialmente, com a resolugao de 2002, a escola tem espago como campo de
estagio, e a indicacao de “[...] regime de colaboracao entre os sistemas de ensino”
(Brasil, 2002, p. 6). A diretriz seguinte (Brasil, 2015b) foi precedida de um parecer que
reforcou a demanda para que os sistemas de ensino promovessem a abertura de suas
escolas as instituicdes formadoras para o ECS, tendo em consideragao a necessidade
de estabelecer um acordo entre IES, 6rgao executivo e unidade escolar acolhedora.

A prescricao do parecer de 2015 aponta para uma relagao de colaboragéo com
a escola, que deve estar voltada para a formacao pratica, para os momentos em que
os estudantes das licenciaturas estarao nas escolas, como estagiarios, sem, contudo,
fazem com que a formacao seja restrita ao “treino técnico”. Nesse aspecto, enfatiza-
se os achados de Novoa (2024, p. 10), de que “essa colaboragao nao pode ser pontual,
esporadica, baseada em hierarquias de poder e em relagcdes desequilibradas,
nomeadamente entre os professores das universidades e da educacao basica”.

Passados quatro anos, uma nova DCN (Brasil, 2019b, p. 4) apresentou o ECS
como pratica central, e prevé que, nas etapas de planejamento, regéncia e avaliagao,
os estudantes dos cursos de licenciatura estejam sob a mentoria de professores ou
coordenadores das escolas, e que estas instituicbes sejam “[...] parcerias
imprescindiveis a formacdo de professores, em especial das redes publicas de
ensino”.

Deste modo, resta evidente a necessidade da celebracdo de acordos para
realizacdo dos ECS, entretanto, mal houve tempo para que as IES pudessem se

organizar para alterar os PPCs das licenciaturas e a DCN foi revogada por meio da
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Resolugao n° 4/2024 (Brasil, 2024b).

A DCN mais recente (Brasil, 2024b) mantém a orientagdo das parcerias entre
as IES e as redes de ensino para a melhor execu¢cdo dos ECS e, entre outras
exigéncias, determina que a disciplina deve ser realizada desde o primeiro semestre
da licenciatura, o que pode representar um novo obstaculo para organizagao dos ECS.

Logo, a construgao de uma parceria com a escola, ainda que estimulada pela
diretriz, representa um desafio, pois requer a mobilizagdo da comunidade universitaria
e das redes de ensino em prol da aprovagéo de projetos de formacédo docente
concebidos de maneira coletiva e democratica, para que ndo sejam executados de
modo protocolar (Diniz-Pereira, 2025).

Na analise da parceria nos PPCs, por outro lado, foram identificados trechos*?
alinhados com a parceria colaborativa, destacados a seguir:

[...] estabelecer um projeto de estagio, planejado e avaliado conjuntamente
pela escola de formagédo e as escolas campos de estagio, com objetivos e

tarefas claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades e se
auxiliem mutuamente através de relagdes formais (C27).

E ainda:

No tempo-universidade os licenciandos recebem toda a orientagdo e a
fundamentagéo tedrica necessaria para a realizagdo do estagio. Além disso,
com base na realidade de cada comunidade, os estudantes realizam os seus
planos de estudos a serem desenvolvidos na escola. Esse plano €
apresentado e discutido com a escola. Com base na sugestdo da escola,
esse plano é alterado no ambito de suas agbes/intervengdes (C20).

Conforme Foerste (2002, p. 80), compreende-se que as parcerias colaborativas
tendem ao sucesso, uma vez que ha “[...] disposicdo dos sujeitos envolvidos no
sentido de partilhar poderes, estabelecendo metas e alternativas de trabalho”, o que
reverbera na ampliacdo de possibilidades para a manutencdo das relagdes
interinstitucionais.

No modelo de parceria dirigida, a IES preserva o poder de decisao sobre todas
as etapas da parceria e a escola é caracterizada como espaco de realizacdo do ECS,
evidenciando o que foi apontado por Gatti e Nunes (2009) acerca da auséncia de
projetos de ECS concebidos em coparticipagao entre universidade e escola.

Tendo em consideracao que esse estudo dos PPCs é delimitado, tratando-se

42Qs trechos em destaque foram extraidos dos PPCs das licenciaturas C06 e C07, respectivamente.
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de uma perspectiva do material disponivel, sinaliza-seque alguns aspectos mwerecem
atencgao no contexto de como as parcerias entre universidade e escolas sao propostas
no ambito dos ECS.

53 A PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA: ORGANIZAGAO,
DESENVOLVIMENTO, ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA, E A
CONSTITUICAO DE SABERES NA FORMACAO DOCENTE

Nesta etapa do estudo, pretendeu-se compreender como ocorrem as parcerias
entre a universidade e as escolas de educacao basica no contexto dos ECS dos
cursos de licenciatura da universidade, a partir da perspectiva dos professores

orientadores e supervisores de ECS.

Os dados referem-se aos questionarios que foram respondidos pelos
professores de diversas licenciaturas*® e as entrevistas realizadas com os professores
do curso de Pedagogia. As respostas dos professores orientadores e supervisores*4
de ECS revelaram um conjunto de temas relacionados a forma como a disciplina é
desenvolvida, o que contribui com o objetivo da tese de analisar e compreender como
ocorrem as parcerias entre a Ufes e as escolas de educacéao basica.

Tendo por base a afirmagdo de Novoa (2017, p. 1122) de que “o eixo de
qualquer formacao profissional € o contato com a profissdo, o conhecimento e a
socializacdo num determinado universo profissional”’, foram incluidas questdes sobre
a concepcéo de curriculo, as circunstancias do inicio da atuacao dos professores com
ECS, o papel da disciplina para formacdo de professores, o0 processo de
desenvolvimento e os desafios das parcerias, a insercdo, o acolhimento, o
acompanhamento e as atividades realizadas pelos licenciandos nas escolas durante
os ECS.

Os toépicos revelados pela analise de conteudo dos instrumentos de coleta
contribuem para conhecer e refletir sobre a organizagao da disciplina, a articulagcao
entre teoria e pratica, e 0 campo de estagio como espaco no qual o futuro professor

comecga a se integrar na profissdo tendo a oportunidade de compreender a pratica

43Conforme quadros 8, 9 e10.

44Conforme detalhamento de cursos e nuimero de professores da universidade e da escola que
responderam ao questionario, disponivel nos quadros 8, 9 e10. Os professores orientadores estao
representados pelas siglas PO e os professores supervisores, pela sigla PS.
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profissional no cotidiano educativo e na realidade que ira atuar futuramente (Carvalho
Filho; Brasileiro; Souza Neto, 2019).

As consideragdes dos professores transitaram por muitos conteudos, o que
reflete a complexidade dos estagios e das parcerias interinstitucionais, entretanto
observamos uma predominancia de tematicas que foram dispostas nos grupos, uma
vez que contemplam aspectos diretamente relacionados a: 1. organizacéo e
desenvolvimento dos ECS; 2. articulagao teoria e pratica; e 3. constituicdo de saberes

dos ECS na formacao docente.

5.3.1 Organizacao e desenvolvimento dos estagios

Quanto aos aspectos relativos a organizagao prévia e ao desenvolvimento dos

ECS, os professores orientadores versaram sobre matérias relativas a organizagao

da disciplina em trés etapas, considerando a preparagao para ingresso na escola, os

momentos de observacdo e as regéncias. Os professores da universidade também
trataram das atividades realizadas nos ECS, conforme segue:

PO1 - Eu desenvolvo em trés fases: preparagao para a entrada na escola,

observacéo e participagao na aula do supervisor e ministragdo de aula pelos
estagiarios, producao de textos, seminarios, encontros regulares.

PO3 - Acompanhamento do estagio com atividades de observagao,
coparticipagdo e regéncia, planejadas em conjunto com cada supervisor/a e
com os estagiarios, de acordo com as demandas do plano de ensino do/a
professor/a.

PO11 - Com encontros para organiza¢ao na Ufes e atividades de intervengao
nas escolas (observacgédo, intervencéo e avaliagdo).

O detalhamento que os professores orientadores descrevem acerca do
desenvolvimento dos ECS articula-se com o designado nos PPCs dos cursos de
graduacéao e as diretrizes relacionadas as licenciaturas e a disciplina em especifico,
ao promover o estagio como “[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educagao”
(Brasil, 2008).

Os professores orientadores discorreram acerca da distribuicdo dos

licenciandos nas escolas que é diretamente influenciada pelo tamanho das escolas e
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pela parceria que se desenvolve entre as instituicdes de ensino.

PO11 - Entao, depende muito assim, as vezes se & uma escola maior, por
exemplo, tem uma parceria nesse ano com uma escola que é maior assim,
entdo nds temos la duas duplinhas de estagio, né? Entdo uma dupla que fica
com o pedagogo, com um pedagogo e a outra duplinha que fica com outro
pedagogo e com o coordenador para também entender um pouco dessa
dindmica do trabalho do coordenador pedagdgico, entdo uma escola maior.

Quanto ao numero de escolas para distribuicdo dos estudantes, os professores
orientadores trataram de questdes que indicam que a parceria com as escolas €
dindmica, uma vez que depende diretamente da gestdo das redes de ensino e das
escolas, do numero de licenciandos que devem ser encaminhados para estagio e

ainda das alteragbes que ocorrem nos procedimentos de formalizagao dos ECS.

Conforme previsto no PPC, a carga horaria dos ECS é fracionada entre horas
tedricas (30) e praticas (105)4 por semestre. De acordo com os professores
orientadores, a parte desenvolvida no espago da universidade tem inicio com a
apresentacao da disciplina e de discussdes sobre os estagios:

PO10 - Entao... geralmente eu fago esse inicio com os alunos trabalhando
com aspectos tedricos com autores que tratam de estagio e principalmente
pensando gestdo. E ai a gente trabalha bastante com a legislacdo também...
com a escola e até com relagdo a prépria fungcado da escola, a fungédo da
equipe pedagdgica, essa propria relagdo com o curriculo e porque que a

escola tem a sua importancia social, entdo a gente vai fazendo todo esse
desdobramento desse conhecimento.

PO10 - Inicio a partir de aulas tedricas, organiza¢ao do plano de agao para
desenvolvimento nas escolas e, posteriormente, com tarefas e atividades que
envolvem a preparagao para as experiéncias nas escolas.

Avancando no desenvolvimento da disciplina, os professores orientadores
tratam da estruturagcado dos ECS com a descrigdo da forma de conduzir as acdes dos
estudantes nas escolas de educagao basica, com momentos iniciais de aulas, a
retomada dos referenciais tedricos e a indicacido de como elaborar e implementar os
planos de aula em dialogo com os professores supervisores.

PO11 - Eu sempre oriento muito os alunos com os cuidados, como o horario,

como respeitar as regras da escola, inclusive até com a questado de uso do
celular para anotagoes.

45A informacao é relativa ao PPC do curso C24, contudo, em todos os projetos, ha distribuicdo da carga
horaria dos ECS em teoria e pratica.
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PO17 - Fazemos aulas tedricas na universidade e os alunos também vao para
a escola. Na universidade discutimos sobre as contribuigbes do estagio para
a formacgao docente e a importancia do mesmo. Apoés o inicio do estagio na
escola fazemos encontros presenciais na Ufes para compartilhar as vivéncias.

A realizacdo dos ECS deve possibilitar aos licenciandos a reflexdo sobre a
pratica como processo constante de insergdo na docéncia, tendo a oportunidade de
colocar em evidéncia seus aprendizados por meio da verbalizagdo e da escrita,
tornando-se produtor de conhecimento ao “[...] analisar e compreender a realidade e
o contexto que € historico, politico, social, cultural e econébmico de que faz parte a

pratica docente” (Alves; Nogueira; Beluque, 2023, p. 5).

5.3.2 Articulagao teoria e pratica

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, ha previsdo de que, no percurso da
formacao de profissionais do magistério da educacéao basica, devera ser garantida “[...]
efetiva e concomitante relagao entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a
docéncia” (Brasil, 2015b, p. 30).

A indicagdo da demanda de articulagdo entre teoria e pratica na formagao
docente para educagao basica tem sido objeto de debate frequente nas producdes
acerca da formacao de professores (Ananias, 2025; Abreu; Andrade; Jesus, 2024;
Arrigo et al., 2022; Sarti; Araujo, 2016; Carvalho-Filho; Brasileiro; Souza Neto, 2019;
Monteiro, 2001; Queiroz, 2001), e esteve presente nas falas dos professores

orientadores e supervisores de ECS:

PO4 - A relagao entre teoria e pratica que envolve disciplina e respectivo
estagio s6 é possivel no ambiente universitario. Apds a universidade os
alunos néo terdo esse espacgo de discussao.

PO7 - E um momento tedrico-pratico relevante para que a/o licencianda/o
conhega, vivencie e compreenda mais os desafios e possibilidades do
trabalho docente na realidade educacional brasileira.

PO10 - A universidade precisa tecer o dialogo entre essa realidade, dotada
de conflitos e possibilidades, e a dimensdo do conhecimento cientifico
(tedrico-conceitual e de legislagao/politicas educacionais), fazendo um
movimento de construgdo de conhecimentos em que os estudantes em
formacao inicial (estagiarios) percebam as caracteristicas, as situagdes, as
possibilidades, enfim, possam interagir e atuar na escola considerando a
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relacdo efetiva entre teoria e pratica, construindo, nesse sentido, sua praxis.

PO18 - Os professores sdo fundamentais na formagao dos estudantes, uma
vez que o Estagio permite a integragao da teoria e da pratica e € o momento
de concretude da profissao.

A relacdo entre teoria e pratica também foi apontada pelos professores das
escolas como importante aspecto a ser considerado nos ECS, ao tratarem do papel
da universidade para a realizagao da disciplina.

PS3 - Percebo que tem um papel importante, pois precisam de
acompanhamento, dialogo e relagao teoria e pratica.

PS11 - Contribui com a formagdo tedrica, porém nem sempre com
experiéncias de uma escola da rede.

PS15 - Fundamental, levando em consideragdo a importancia da teoria
alinhada a pratica e a superviséo diante das demandas e duvidas.

Para melhor compreensao do eixo de analise, é relevante destacar que se trata
da articulacéo entre teoria e pratica nos ECS, que, para além das questbes praticas
ou a preparacgao profissional, seja projetada para a “[...] a complexidade da profissao
em todas as suas dimensdes: tedricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas,
simbdlicas, etc.” (Novoa, 2020, p. 62).

A relagao entre teoria e pratica durante os estagios ndo € um processo direto
ou simples, mas uma construgao constante, demandando do estagiario uma atitude
investigativa e reflexiva; do supervisor, uma atuacdo mediadora e propositiva; e da
instituicdo de ensino, a garantia de um curriculo que reconhega e incentive essa
indissociabilidade. O ECS propicia multiplas “[...] interpretacdes de pratica e praticas,
que, inseridas em estruturas sociais que dualizam teoria e pratica, buscam gerar
conhecimento sobre a pratica profissional” (Bikel; Benites, 2025, p. 1).

Promover a articulagdo entre teoria e pratica € uma das demandas
permanentes na formacao para a docéncia, sendo entdo um dos desafios para a
analise da “[...] pratica de ensino como objeto tedrico, superando a mera aplicagao de

conceitos e teorias” (Zeichner, 1993).

5.3.3 Constituicao de saberes na formagao docente

A producdo e a mobilizagdo de saberes durante os ECS foramimportantes
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aspectos apontados pelos professores diretamente envolvidos com a disciplina de
estagio. De acordo com Tardif (2021), os saberes provenientes e impulsionados pela
atividade profissional docente podem ser classificados como: saberes da formacao
profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

O tornar-se professor “[...] depende em grande parte de sua capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢des para a sua pratica”
(Tardif, 2021, p. 39). Os saberes resultam da combinagdo de vivéncias pessoais,
experiéncias profissionais, estratégias pedagodgicas implementadas e teorias que

embasam a pratica docente do cotidiano das instituicbes de educacéao (Tardif, 2021).

Assim, a produgcdo e a mobilizagdo de saberes docentes surgem como
incentivo para a escolha dos professores orientadores atuarem nos ECS:
PO3 - Compromisso com a formagéo de professores e com a produgao de

conhecimento, com especial interesse pelos saberes construidos na pratica
docente.

Para Tardif (2021, p. 21), “Ensinar € mobilizar uma ampla variedade de saberes,
reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho”,
os professores orientadores repercutem esta consideracao, indicando a relevancia da
producao e o compartilhamento de saberes pelos professores das escolas, durante
os ECS:

PO9 - Eles possuem a fungao de compartilhadores de saberes docentes
adquiridos com a experiéncia. Sdo eles que apresentam as artes do oficio
aos futuros professores. Nas licenciaturas principalmente na disciplina
Didatica o enfoque é sempre muito tedérico e com poucas questdes
relacionadas as metodologias de ensino e aos saberes docentes.

PO14 - Contribui na partilha de saberes possiveis de serem realizados no
contexto da escola.

PO8 - Viabilizar uma experiéncia profissional aos estudantes de graduacéo,
mas também promover a interlocugcdo dos saberes que estdo sendo
produzidos na academia com os saberes provenientes da escola.

A geracao e a mobilizacao de saberes docentes no decurso dos ECS fazem
com que a disciplina seja reconhecida como momento peculiar para a formagéao
docente, em face das diversas possibilidades de praticas que alternam e se
entrelagam, proporcionando uma formagao profissional (Bikel; Benites, 2025).

Segundo Vasques e Sarti (2022), a énfase na pesquisa, na produgédo de
saberes e nas experiéncias profissionais docentes no curriculo de formacéao

profissional & impulsionada por uma favoravel relagao entre universidade e escola.
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Entretanto, para além dos “[...] conteudos, disciplinas e pesquisa universitaria,
doravante sao os saberes da agao, os docentes experientes e eficazes, e as praticas
profissionais que constituem o quadro de referéncia da nova formacido dos
professores” (Vasques; Sarti, 2022, p. 10).

E durante os ECS que se materializa uma fragéo da formac&o com acesso aos
saberes docentes. Nesse processo, esse conhecimento emerge do contato com os
saberes da profissdo em contextos reais da educagao basica. Desse ponto pode-se
vislumbrar o esbogo dos futuros professores, que sejam profisisonais aptos a
empreender, com autonomia e responsabilidade, os procedimentos esperadosna
rotina da docéncia. Tais contribuicdes dos ECS para formacado de professores

também foram objeto de reflex&o.

Nesse cenario, os professores destacam em suas respostas o
desenvolvimento e a efervescéncia de saberes, o contato efetivo com as escolas, o
cotidiano da educacgao basica, outros profissionais que trabalham nas escolas, entre
outros temas, ao tratarem da contribuicdo da disciplina para a formacgao docente:

PO6 - Trata-se de uma experiéncia profissional imprescindivel para
compreender as diferentes demandas da docéncia, em articulagdo com os

estudantes da escola, os profissionais, a secretaria municipal/estadual de
Educacgao, as familias e a comunidade escolar.

PQO7 - Ser o espago-tempo em que as/os licenciandas/os poderao avaliar os
desafios e possibilidades de se concretizar um ensino publico relevante
socialmente, de qualidade, laico e inclusivo.

PO8 - E um periodo importante da formag&o dos professores, no qual eles
tém contato real com a escola, seus problemas e necessidades. Também é
um momento de exercitar a docéncia, a partir do planejamento, conhecimento
da cultura escolar e do perfil dos estudantes atendidos por aquela escola.

PS15 - Penso que o estagio € uma parte fundamental da formacé&o dos futuros
professores. E a oportunidade de conhecerem o dia a dia do espacgo escolar,
a dinamicidade do processo de ensino e todos os pormenores que nao
aprendemos na faculdade.

Destaca-se, ainda, o ECS como espaco fecundo para refletir sobre as
circunstancias e acontecimentos do “[...] ensino vivenciadas nas escolas-campo de
estagio, possibilitando o desenvolvimento de habilidades de planejar, implementar,
avaliar, refletir e construir novos entendimentos acerca da docéncia” (Arrigo et al.,
2022, p. 3).

De acordo com Batista e Ribeiro-Silva (2025), no contexto escolar, os futuros

docentes tém, no convivio com os estudantes e professores, o componente
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fundamental no seu processo de formagao. Assim, o ECS permite a configuracéo de
uma nova identidade profissional e ocupa um lugar central na aprendizagem da
docéncia.

Todavia, para a realizagao dos ECS, professores orientadores e supervisores
enfrentam obstaculos na promogao das parcerias entre as instituicbes de niveis

distintos da educacéao, conforme sera tratado na sequéncia.
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6 DESAFIOS DA PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA

Neste capitulo, sdo evidenciados os obstaculos com os quais os professores
orientadores e supervisores se deparam para acolher e inserir os estagiarios nas

escolas.

Os professores orientadores mencionam o volume de documentos
indispensaveis ao inicio dos ECS, compreendendo: convénio, seguro e termo de
compromisso de estagio. Esses documentos sdo previstos na Lei n° 11.788/2008
(Brasil, 2008), que regulamenta os estagios no Brasil, porém foram registradas

dificuldades com relagao aos encaminhamentos:

PO5 - Porque eles pedem tanto documento, tanto documento, tanto
documento que a gente ndo consegue as vezes mandar aluno.

PO11 - E ai sobrecarrega o professor, porque parece muito simples “ah, vocé
vai visitar a escola”, mas vocé tem um gasto, vocé tem que... vocé esta
responsavel por aqueles estudantes e todos os dias praticamente tem alguém
escrevendo pra vocé ou vocé esta escrevendo. “Fulano, como que esta na
escola? Vocé ndo deu noticia. O que esta acontecendo?”... E... “deu certo o
documento? assinou, pegou, tramitou...”, sabe? Tramitou... eu que tramito
os documentos deles, porque eu assino e depois envio pro colegiado. Entao
tem épocas do ano que é uma sobrecarga mental inclusive.

Outro obstaculo informado pelos professores orientadores foi a auséncia de
institucionalizacao dos ECS, o que demanda dos professores da universidade que
eles recorram aos seus contatos pessoais com a finalidade de obter espaco para que
os licenciandos realizem os ECS.

PO2 - E uma relagao/parceria extremamente complexa. Como ja me referi,
se trata de uma relagdo quase que pessoal estabelecida entre colegas
professores, colegas gestores de escolas e ex-estudantes que atuam. E
quase que se pedir e ficar devendo um enorme favor aos gestores e
professores de escolas. Repito: a solugdo a meu ver para se resolver esse
problema sera se estabelecer uma articulagdo entre as instancias
conveniadas para a realizagdo das atividades praticas de estagio ou, por

ultimo, a exemplo de muitas instituicdes, criar-se uma escola de aplicagcao
que pudesse atender ao menos parte da grande demanda dos estagiarios.

POS5 - [...] a parceria universidade-escola é: o professor de estagio e a escola.

Os docentes indicaram que a relacao entre universidade e escola se da pelo
contato do orientador de estagio com os professores das escolas. Embora os estagios

constem na formacéo dos professores, essa relagdo nao se baseia em uma relagao
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institucional, mas sim pessoal, a partir de um movimento do professor de estagio e as
escolas com as quais ele mantém contato para a realizagdo dos estagios da
licenciatura.

A despeito da previsdo do estabelecimento de parcerias formais no estagio
(Brasil, 2019b, 2024b), com vistas ao desenvolvimento em cooperagao das etapas de
planejamento, execugao e avaliacdo das atividades voltadas para a formagao do
licenciando, o que se evidencia, a partir dos registros anteriores, € que se trata de
uma relagéo de “camaradagem”™®. Dessa forma, tém-se que as agdes para o estagio
parecem se pautar em acordos informais, ainda que se respeite o cumprimento dos
documentos previstos para oficializar os estagios obrigatérios nos cursos de

licenciatura.

A nao institucionalizacdo das parcerias para realizagao dos ECS pode refletir
na organizagao da disciplina, provocando, ainda, um novo embaraco. Isso porque, em
algumas unidades de ensino da educagao basica, pode haver relutancia em receber
os estagiarios, tendo em vista a repercussio na rotina da escola, ao estabelecer a
parceria na formacdo dos futuros docentes por meio dos ECS, como pode ser

observado nas seguintes falas:

PO8 - Para a escola, em geral, o estagio proporciona uma contribuigéo,
facilitando a interlocugao do professor envolvido e dos demais em discussodes
mais recentes, o acesso a novas metodologias. Entretanto as "vantagens"
dessa parceria ndo estdo explicitas para os gestores das escolas e muitos
ndo tém interesse em receber estagiarios, e as vezes ainda temem a
exposicao dos problemas da escola.

PS16 - Tenho sentido bastante dificuldade nas escolas receberem os
estagiarios, reclamam que estao lotadas, mas eu acredito que seja receio em
receber alguém de fora, ainda com aquele antigo medo de serem avaliadas
(s.m.j.). Também precisamos considerar que as mudang¢as no ensino médio
afetaram o funcionamento da escola, muitas coisas novas para adequarem e
ainda receber estagiarios.

PO18 - Ainda nao é uma relagao satisfatéria. Os estudantes enfrentam muita

dificuldade para serem aceitos em algumas escolas. Mas, temos tentado nos
aproximar e estabelecer uma relagdo mais harmoniosa com as escolas.

Se a equipe escolar ndo deseja receber os estagiarios na escola em funcgao
das condigdes de trabalho, a construcdo do trabalho colaborativo para formacgao

46Neste contexto, a expresséo “camaradagem” é utilizada com o propédsito de demonstrar a fragilidade
das relagdes de parceria e colaboragao que, por vezes, sdo construidas para viabilizar a realizagdo dos
ECS.
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docente torna-se dificultada, em face da necessidade de planejar em conjunto “[...]
com base no enriquecimento trazido pela interagdo dindmica de varios saberes

especificos e de varios processos cognitivos em colaboragao” (Roldao, 2007, p. 27).

As dificuldades relacionadas a parceria entre universidade e escola embargam

o estabelecimento de uma relacdo mais colaborativa entre as instituicoes:
PO18 - O papel da Universidade é estabelecer critérios, normas ou
regulamentos para a realizagdo de um estagio que seja realmente uma

imersdo do estudante na pratica de sua formagdo, estabelecendo uma
parceria com a comunidade onde esta inserida.

PO11 - Ainda falta melhorar essa relagao, a escola ainda continua distante
apenas como campo de aplicacdo sem participagdo no processo de
planejamento das ac¢des de estagio.

PS12 - Posso falar que existe um hiato entre o dia a dia escolar e as propostas
debatidas na universidade. Nao penso que uma seja em detrimento da outra,
mas € necessario alinhar esse percurso garantindo espagos de dialogo e
vivéncias.

PS6 - A escola tem muitas dificuldades para atender as expectativas da
universidade quanto aos estagios, o que a meu ver tem relagédo com a pouca
aproximagao que os professores orientadores estabelecem com a escola e
com os professores supervisores e mesmo com a realidade da educagao
basica de maneira geral.
Nos relatos, € possivel observar o distanciamento entre a universidade e as
escolas. Portanto, a cisdo apontada por Novoa (1992, 2011) e Tardif (2002) fica
evidente, por exemplo, na tendéncia de priorizar as disciplinas teéricas em detrimento

dos momentos de pratica.

Um dos obstaculos apontados pelos professores supervisores foi a caréncia de
reunides com os estagiarios antes que estes comecem a ter contato com as turmas
da escola, conforme relato:

PS3 - Quando ndo ha tempo suficiente e de qualidade para orientar, na

maioria das vezes eles ja chegam indo para a pratica e o professor ndo
consegue dialogar sobre os principios etc.

PS8 - As vezes o grupo de professores conversa com o0s pedagogos, mas
ndo conversa com os professores que vao estar em sala. As vezes vocé
chega o aluno... “oh, gente, esse aqui o0 aluno né?”.
Especialmente entre os professores supervisores, ha destaque para a
indicagdo da falta de tempo para acompanhar e orientar os estagiarios durante o

periodo em que estdo na escola. O desafio de conciliar as demandas da funcao de
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professor da educacao basica e supervisor de estagio, bem como as possiveis
consequéncias na formacdo dos futuros professores, fez parte das seguintes

respostas:

PS6 - Tempo para planejamento conjunto/conversa para orientagdes ao
estudante estagiario.

PS7 - Tempo de didlogo com os estudantes, as conversas acabam
acontecendo dentro da sala de aula.

PS8 - Tempo para conversar/planejar antes do inicio do estagio.

PS11 - Ter horario para atendimento e acompanhamento dos estagiarios.

A auséncia de tempo registrada pelos professores supervisores pode ser
consequéncia dos diferentes calendarios das instituicdes formativas. A escola possui
uma dindmica propria que € distinta da universidade e que demanda ag¢des planejadas
para criar e manter espacos de dialogo que sejam possiveis nas instituicoes

formativas durante os estagios.

A distingdo entre os calendarios académicos da escola e da IES torna-se um

desafio para os professores, de acordo com o relato a seguir:

PO11 - S6 que como a gente esta no final de ano num periodo que foi
diferente por conta da situagéo do periodo académico, do calendario comecgar
em outubro, entao eu estou fazendo as ultimas (visitas), nem todas as escolas
eu consegui ir nesse semestre né... também pelo quantitativo de alunos e
sdo duas turmas. E eu trabalho, ndés tivemos selecdo de mestrado e
doutorado, entao eu também fago parte, comité de ética, tem varias outras
demandas que eu tenho atuado.

POS5 - S6 quando precisa, por exemplo, alguma escola, algum horario que
nao encaixa com as escolas que a gente tem ou no caso desse semestre
agora né, desse periodo 2024.2, nés tivemos essa questdo do calendario ter
comegado né, o periodo letivo ter comegado em meados de outubro

Outro entrave se refere as inconsténcias dos profissionais que atuam nas
escolas, pois os professores orientadores mencionaram que existem municipios
realizando processo eleitoral de diretores. Ha, também, questdes relativas a
realocacao de professores, assim a parceria para a realizacao dos ECS pode ser
comprometida.

PO5 - O ano que vem vai ser meio complicado porque muda professor, vai
mudar diretor, ha redes*” em processo de eleigdo. Outro municipio vai mudar

diretor, vai mudar professor, vai mudar tudo. Quem me garante que a mesma
escola vai receber os meus alunos? Entédo as escolas ja me deixaram meio

470Omitimos os nomes das cidades.
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que determinado, é até o dia X.

PO11 - “[...] como que faria o contato com as escolas, nome de escolas,
inclusive assim foi num periodo que muitas pessoas também ja tinham
trocado, porque as escolas tém essas dindmicas também, né? Troca de
pessoal, transferéncias, concurso, indicagdes, né... designagao temporaria...
entdo nds temos ai um conjunto diverso de situagdes.

No ECS, sao reunidos espacos e participantes diversos, e ainda que tenham
“[...] elementos costumeiramente comuns, como ter datas de inicio e término, as
relagdes, a cada ano letivo ou mesmo dentro dos semestres, sao diferenciadas em
funcao das particularidades dos sujeitos e das especificidades do contexto” (Bikel,
Benites, 2025, p. 3).

A participacao dos professores supervisores nos ECS, por vezes, pode ocorrer
sob condi¢des precarias, em funcao das adversidades que enfrentam (Benites; Cyrino;
Souza Neto, 2013). Essa situagao pode dificultar os processos de acompanhamento
do professor supervisor e impactar na formagao docente, considerando o papel do
professor supervisor “[...] ndo apenas como mero participante do processo, mas como
um mediador, pois colabora no desenvolvimento da pratica, intervém e compartilha
experiéncias vivenciadas em sala de aula” (Reis; Dias, 2022, p. 136).

Embora se registre a importancia do acompanhamento no estagio, tanto da
parte da universidade quanto dos professores da escola, ha fragilidades no ambito
das parcerias que dificultam algumas a¢des formativas.

Os descompassos na relacdo entre universidade e escola para o estagio
supervisionado afetam os processos de acompanhamento, pois os tempos sao
desencontrados durante o periodo de estagio supervisionado. Além desse aspecto
temporal, ha também imprecisdes dos professores supervisores sobre o trabalho que
devem desenvolver no periodo de acompanhamento nos estagios (Vedovatto; Rossi,
2023).

Assim, é importante que os professores supervisores compreendam a
importancia do seu papel como colaboradores no processo formativo dos futuros
professores e, nesse sentido, “[...] quais saberes profissionais estdo em jogo para o
desempenho das tarefas ai previstas” (Sarti et al., 2015, p. 106).

Outro fator apontado como desafio pelos professores supervisores € a
necessidade de limitar o nUmero de estagiarios nas salas de aula, pois ha dificuldade
quanto ao numero de adultos frente ao trabalho desenvolvido com as criangas. Por

outro lado, também compromete as condicdes para o acompanhamento desses
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professores em formacao, em face da dindmica da rotina da escola:

PS6 - Professora: E... N6s vamos botar um ou no méaximo dupla. Por qué?
Porque sendo a gente aumenta muito o nimero de adultos na sala porque ja
tem o monitor da sala, tem auxiliar de creche em algumas turmas, as que nao
tem, tem dois estagiarios remunerados, entdo compde a equipe de sala. E ai
se vocé colocar muitos sujeitos do supervisionado dessas outras atividades
no mesmo dia tumultua um pouco e como intensifica o trabalho docente,
atender esse estagiario, porque a gente atende ele no mesmo momento que
a gente esta atendendo as criangas né? Tem sido desafiador conseguir
atendé-lo em outros tempos. A gente também faz, mas é sempre muito mais
desafiador porque a gente ndo esta conseguindo ter o tempo de planejamento
normal sempre garantido. Entdo a gente pede pra limitar pra gente conseguir
minimamente se doar a esse sujeito.

PS8 - Eu sempre me disponibilizo a acolher qualquer estagiario que seja na
minha sala, a ndo ser que eu esteja vivendo numa situagao né, na sala, uma
situacdo né que um adulto a mais na sala vai trazer um prejuizo as minhas
criangas, ai eu nao recebo.

O limite que é estabelecido pelos professores nas escolas se deve em funcao
das condigdes de trabalho, o que pode influenciar, também, a organizacao dos ECS
na universidade. Embora se registre uma parceria entre a universidade e a escola, ha
lacunas no que se refere aos tempos, permanéncia e numero de estagiarios nas
escolas.

Para realizacdo dos ECS, é preciso avangar na diregdo de estabelecer
parcerias institucionalizadas que favoregam a alternancia e a articulagao de espagos
formativos, possibilitando a apropriacdo de saberes da formacao profissional,
ultrapassando a cisdo entre formacéao e trabalho profissional.

Aliar as praticas profissionais, realizadas nas escolas pelos professores, a
formacgao pode contribuir substancialmente para os futuros docentes. O desafio maior
que se apresenta € projetar uma parceria na qual se estabelega a colaboragéo entre

universidade e escola nos estagios supervisionados.
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7 CONSIDERAGOES: POR UMA FORMAGAO EM PARCERIA

Para o desenvolvimento desta tese, o objetivo geral consistiu em analisar as
parcerias entre a Ufes e as escolas de educagao basica no contexto dos ECS. Diante
disso, o primeiro objetivo especifico deteve-se em identificar os processos de
parcerias entre a Ufes e as escolas de educagdo basica para realizagao
dessesestagios.

Em relagdo a esse primeiro objetivo, foram identificados trés grandes grupos
tematicos: 1. organizagao e desenvolvimento dos ECS; 2. articulagao teoria e pratica;
e 3. constituicdo de saberes dos ECS na formagao docente.

Sobre a organizacao dos ECS, os professores abordaram as orientagcbes
acerca da preparagao para ingresso na escola, os momentos de observagao e de
coleta de dados, do planejamento e da realizagao das regéncias, que contam com a
participacao e supervisdo dos professores das escolas.

A relacao entre teoria e pratica foi identificada como um elemento relevante
para a formacédo dos professores durante os estagios supervisionados. Essa
constatacdo foi compartilhada tanto por professores orientadores quanto por
professores supervisores, de modo que precisa ser potencializada nos processos
formativos.

Ha um registro de que os saberes produzidos durante os estagios sao
fundamentais para a formacdo dos futuros professores, uma vez que sao
experimentados no cotidiano da escola e podem ser mediados pelos professores
supervisores, favorecendo a aprendizagem dos estagiarios.

Quanto ao segundo objetivo especifico, baseado na andlise dos desafios
relacionados as parcerias entre a Ufes e as escolas nos ECS, foram identificados trés
aspectos principais: 1. entraves para estabelecer as parcerias com as escolas; 2.
descompassos temporais para o acompanhamento dos professores em formacgao; e
3. necessidade de limitar o numero de estagiarios na sala de aula.

No que se refere aos principais desafios para estabelecer as parcerias, foram
identificados: 1. o grande volume de documentos, previstos por lei, para implementar
0s estagios nas escolas; e 2. a falta de uma parceria institucionalizada, que dificulta o
trabalho conjunto entre universidade e escola nos ECS.

Sobre os descompassos temporais para acompanhamento dos professores em

formacéo, identificaram-se as diferencas de calendarios entre as instituicdes, o que
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gera, como consequéncia, tempos desencontrados no interior das praticas de
estagios nas escolas, o que promove lacunas de dialogos entre o professor supervisor
e os estagiarios.

A necessidade de limitar o numero de estagiarios na sala de aula das escolas
de educacéo basica ocorre em fungao de altas demandas profissionais que dificultam
o desenvolvimento do trabalho, tanto do professor quanto dos estagiarios. Os
professores nas escolas ndo possuem formacédo ou um tempo determinado na sua
rotina de trabalho para acompanhar os estagiarios. Assim, acabam por atuar como
supervisores no tempo possivel, no decorrer do exercicio de suas atividades do
magistério.

Observou-se que, de modo geral, a efetivagdo das parcerias para os ECS é
complexa em fung¢ao da distingdo dos objetivos das instituigdes, dos seus calendarios
letivos, da propria carga horaria dos ECS e da falta de institucionalizacdo das
parcerias.

Os apontamentos revelam, ainda, aspectos das parcerias que podem ser mais
bem avaliados, tais como o apoio logistico para que os professores orientadores
consigam se aproximar mais das redes de ensino, com o propdésito de dialogar sobre
novos aspectos, e mesmo a institucionalizagao das parcerias.

Assim, tendo em consideragdo que as parcerias estdo no eixo central da
formacdo para a docéncia durante os ECS, e considerando o modo como se
desenvolvem as articulagdes entre as instituicobes de educacdo, tais relagdes
permanecem no foco das investigagdes para que seja possivel superar os atuais
desafios. Do mesmo modo, mentém-se a demanda por politicas publicas que
viabilizem os estagios, promovendo estrutura e condigdes para os professores tanto
da escola quanto da universidade.

Os docentes reconhecem a importancia da parceria como espaco de formagao
compartilhada, mas apontam que ela decorre de relagbes pessoais e ndo sao
baseadas em estruturas institucionais sélidas. Valorizam o respeito, a comunicacao
cuidadosa e a reciprocidade dos profissionais das instituicdes de educacao. Por outro
lado, supervisores apontam que, quando ha maior aproximacao e dialogo, a relacéo
tende a ser mais formativa.

Resta evidenciada a relevancia de medidas que promovam a formalizacao, a
estruturagdo e a regulamentacdo das interacbes entre professores, estudantes e

gestores da universidade e da escola diretamente envolvidos nos ECS (Vedovatto;
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Souza Neto, 2015; Batista, 2020; Ananias, 2025).

Além disso, os professores também apresentaram sugestbes para
aperfeicoamento das parcerias entre universidade e escolas. As propostas
contemplam desde a aproximagdo com abertura de novos canais de dialogo, a
participagcao dos professores supervisores no planejamento dos ECS, até a existéncia
de contrapartidas para a escola ou para os professores que recebem os estagiarios,
atuando como supervisores.

Deste modo, identifica-se que ha desafios a serem superados para que as
parcerias se desenvolvam de modo a propiciar ECS que sejam mais significativos na
formacao docente. Cabe considerar que as relagdes de parceria sdo complexas de
ser construidas, configurando um processo extenso, e nao imediato ou pontual.
Ademais, no contexto brasileiro, tanto o conceito de parceria como o de
acompanhamento ainda estdo em desenvolvimento (Cyrino, 2016).

Compreende-se que ha uma limitagao nesta tese, em fungao do recorte local
escolhido para a realizagdo do estudo. Entretanto, destaca-se a relevancia de
direcionar o foco para o modo de funcionamento das parcerias entre universidade e
escola para realizacdo dos ECS das licenciaturas da Ufes, em especial, para o curso
de Pedagogia. Sendo a Ufes a unica universidade publica da rede federal no Espirito
Santo, ela constitui-se em referéncia indispensavel para a formacao docente no
estado.

Por fim, € necessario fazer esse enfrentamento entendendo a docéncia como
profissdo. Para tanto, a identificagcao e a analise sobre o modo de funcionamento e os
desafios dos ECS das licenciaturas da Ufes precedem e podem fomentar os debates
em torno dos processos factiveis de aperfeicoamento da disciplina e, por
consequéncia, da propria formacao docente. Pode-se, assim, pavimentar o caminho
em direcdo ao desenvolvimento de uma proposta de estagio que conserve a
observacao aos regulamentos vigentes, zelando para que os tempos destinados a

permanéncia dos licenciandos nas escolas sejam, de fato, priorizados.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE C - Referéncias dos Projetos Pedagégicos de Cursos analisados na

pesquisa
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APENDICE D - Quadro 11- Lista de siglas dos Centros de Ensino da Ufes

Sigla Centro de ensino
CAR Centro de Artes
CCE Centro de Ciéncias Exatas
CCENS Centro de Ciéncias Exatas, Naturais e da Saude
CCHN Centro de Ciéncias Humanas e Naturais
CE Centro de Educacgao
CEFD Centro de Educacao Fisica e Desportos
CEUNES Centro Universitario Norte do Espirito Santo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).



APENDICE E - Quadro 12-Comparativo dos PPCs analisados

Codigo do curso Carga dl;ogaérisa total Periodo na matriz giil;::?n:se
Cc02 400 8%e 9° 2
C03 405 5°,6°e 7° 3
C05 405 6°e7° 2
C06 405 5°,6° 7°e 8° 4
co7 420 5°,6° 7°e 8° 4
C13 405 7°e 8° 2
C14 400 6°e 7° 2
C20 420 5°,6° 7°e 8° 4
C21 405 8%e 9° 4
C24 405 6° 7°e 8° 3
C26 405 5°,6° 7°e 8° 4
c27 405 6°, 7° 8°e 9° 4
Cc28 405 6°,7° 8°e 9° 4

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE F - Quadro 13-Registro das licenciaturas da Ufes
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CURSOS* CENTRO DE PPC cODIGO PROFESSOR PROFESSOR
ENSINO DISPONIVEL | DO CURSO | ORIENTADOR | SUPERVISOR
ArtesVisuais CAR Sim CO1 0 0
C. Bioldgicas CCENS Sim C02 0 1
C. Bioldgicas CCHN Sim C03 2 0
C. Bioldgicas Ceunes Nao Co4 1 0
Ciéncias Sociais CCHN Sim C05 1 0
Ed.do Campo CE Sim Co6 1 0
Ed.do Campo Ceunes Sim co7 1 0
Ed. Fisica CEFD Nao Cco8 4 1
Filosofia CCHN Nao Co09 1 0
Fisica CCE Sim C10 0 0
Fisica CCENS Sim C11 1 0
Fisica Ceunes Sim C12 0 0
Geografia CCHN Sim C13 1 0
Historia CCHN Sim C14 1 0
Letrasinglés CCHN Sim C15 0 0
Letras Portugués CCHN Nao C16 1 0
Letras Port. Espanhol CCHN Nao c17 0 1
Letras Port. Francés CCHN Nao C18 0 0
Letras Port. Italiano CCHN Nao C19 0 0
Matematica CCE Sim C20 0 3
Matematica CCENS Sim C21 1 1
Matemética Ceunes Sim C22 0 0
Musica CAR Nao C23 0 0
Pedagogia CE Sim C24 3 8
Pedagogia Ceunes Nao C25 1 1
Quimica CCE Sim C26 1 0
Quimica CCENS Sim Cc27 0 1
Quimica Ceunes Sim C28 1 0
Total 19 22 18

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

48 As informacgdes dos PPCs disponiveis se referem ao periodo da pesquisa nas paginas da Ufes nas
quais sdo publicados.E possivel que alguns projetos ainda estivessem passando por processos de
reformulacdo e em tramitagc&o nas instancias da IES, conforme Resolugéo n°® 35/2023 (Ufes, 2023).
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APENDICE G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Resolugdo 510/2016 do CNS

Parceria entre universidade e escolas nos estagios da Ufes

Eu, Liliane Dias Heringer Casotte, doutoranda do Programa de Pés Graduagdo em Educagao
da Universidade Federal de Sdo Carlos — PPGE/UFSCAR, convido vocé, professor orientador ou
professor supervisor de estagio dos cursos de licenciaturas da Universidade Federal do Espirito Santo
— Ufes, a participar da pesquisa “A PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA NOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS DAS LICENCIATURAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO”,
sob orientagao da Profé. Dr2. Dijnane Fernanda Vedovatto.

A proposta deste estudo consiste em identificar e analisar os processos de insergéo dos futuros
professores nas escolas de educagao basica, por meio dos estagios das licenciaturas da Ufes, de forma
a compreendermos como ocorrem as parcerias entre a universidade e as escolas para a realizagao
dos estagios curriculares supervisionados (ECS). A relevancia da pesquisa esta em registrar e analisar
as concepgdes de parceria entre universidade e escola nos ECS do ponto de vista de professores
orientadores e supervisores de estagio.

Vocé foi selecionado(a) por ser professor orientador ou professor supervisor de estagio dos
cursos de licenciaturas da Ufes. Ao aceitar participar da investigagdo, vocé podera contribuir para
melhorar o conhecimento sobre os processos de parceria entre universidade e escola para os ECS.

Vocé possui liberdade de desistir ou interromper a colaboragdo neste estudo a qualquer
momento, ndo havendo necessidade de qualquer explicacao ou justificativa. Sua recusa ou desisténcia
nao trara nenhum prejuizo em relacdo as suas atividades profissionais. Salientamos que a participacao
na pesquisa ndo gera nenhum tipo de recompensa em dinheiro ou de qualquer outro modo.

E assegurado o sigilo sobre sua participagdo em todas as etapas da pesquisa, e todas as
informagdes obtidas por meio da pesquisa serdo confidenciais. Para inviabilizar a identificagdo dos
participantes e garantir o anonimato, ndo haverad mencao de nomes ou caracteristicas individuais dos
participantes.

Para realizagdo da pesquisa, utilizaremos os seguintes procedimentos para coleta de dados:

a) Questionario, enviado por e-mail (Google Forms), para identificacdo do perfil dos professores
orientadores e supervisores de estagio das licenciaturas da Ufes, com o fim de obter um panorama
geral e também de informacdes de caracterizagao de suas trajetérias académicas e profissionais, bem
como de sua compreensdo sobre o estagio.

b) Andlise documental das diretrizes relativas ao estagio supervisionado, das legislacées dos
estagios, e dos projetos pedagdgicos das licenciaturas da Ufes, no que concerne aos estagios.

c) Entrevistas semiestruturadas, presenciais ou por via remota, com professores orientadores
ou supervisores de estagio que serdo gravadas, com uso de aplicativos e/ou soffwares de comunicagao
(Google Meet, Zoom, WhatsApp) a escolha do participante.

No que se refere aos dados coletados, ndo serdo utilizadas imagens dos participantes,
somente audios que serao transcritos para o estudo, preservando assim, a identidade dos participantes.
O tempo de duragao das entrevistas podera variar entre vinte e quarenta minutos.

As perguntas do questionario e da entrevista ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes,
contudo, a participagao na pesquisa possui 0s riscos minimos relacionados as dimensoes: psiquicas,
morais, intelectuais, sociais e culturais.

Os riscos compreendem a possibilidade de gerar estresse e desconforto, como resultado da
exposicao de opinides pessoais ao responder as perguntas que sdo relacionadas a compreensdo do
estagio, as proprias agdes, podendo ocorrer constrangimento e intimidagao, pelo fato da pesquisadora
ser servidora técnica da Ufes.

Os participantes possuem garantia de pausas nas entrevistas, a liberdade de nao responder
as perguntas quando as considerarem constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualquer
momento. Nessa situagdo, serdo retomados os objetivos propostos e os possiveis beneficios da
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realizacdo do estudo, conforme disposto nas Resolugdes CNS n° 510 de 2016 e CNS n° 466 de 20124°.

Na hipotese de interrupcao da entrevista, por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora ira
orientar e encaminhar o participante, se necessario, para profissionais especialistas e servigos
disponiveis, visando o bem-estar de todos os participantes.

Ressalta-se que a pesquisadora estara sempre atenta aos sinais verbais e n&o verbais de
desconforto dos participantes, adotando as medidas de precaucéo e protecdo supracitadas, com a
finalidade de evitar danos ou atenuar seus efeitos.

E garantido o ressarcimento das despesas decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa,
quando houver, por exemplo: custeio de gastos com dados méveis. O participante também tem a
garantia de indenizagcdo e/ou reparacdo de possiveis danos resultantes de sua participagdo na
pesquisa.

Vocé devera guardar uma via deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE,
recebido por e-mail em formato PDF), onde consta o telefone e o endereco de contato da pesquisadora
principal, devidamente assinado e rubricado pela mesma.

Esse também é o meio pelo qual vocé podera solicitar o acesso aos dados coletados e aos
relatérios da pesquisa que ao término também estarao disponiveis no banco de dados da Universidade
Federal de Sao Carlos. Se houver qualquer problema ou divida, podera comunicar-se com a
pesquisadora a qualquer momento.

Reitero que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
(CEP) da UFSCar, de acordo com o Certificado de Apresentagédo de Apreciagao Etica - CAAE sob o
numero 63936322.9.0000.5504, sendo aprovada em 21 de agosto de 2022 no Parecer n° 6.252.355.

O CEP-UFSCar é vinculado & Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), e tem a
responsabilidade de garantir e fiscalizar que todas as pesquisas cientificas com seres humanos
obedegam as normas éticas do Pais, e que os participantes da pesquisa tenham todos os seus direitos
respeitados.

O CEP-UFSCar funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos,
localizado no prédio da reitoria (area sul do campus Sao Carlos). Endereco: Rodovia Washington Luis,
km 235 — CEP: 13.565-905 — S&o Carlos- SP. E-mail: cephumanos@ufscar.br. Telefone (16) 3351-
9685. Horario de atendimento: das 08:30 as 11:30.

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana)

Pesquisadora Responsével: Liliane Dias Heringer Casotte

Enderego: Av. Nossa Senhora da Penha, n°2432, Santa Luiza — Vitdria, ES.

Contato telefonico: (27) 99727-4858

E-mail: liliane.heringer@estudante.ufscar.br

Solicito, assim, sua autorizagdo para gravacdo dos encontros com a pesquisadora, nas
plataformas de servigo de comunicagao por video e/ou aplicativos, com horarios a sua escolha, sendo
as gravacdes destinadas exclusivamente a esta pesquisa de doutorado. E garantido o seu acesso aos
dados coletados e resultados da pesquisa (parciais e finais). Dessa forma, podera entrar em contato
com a pesquisadora e realizar a solicitagdo por e-mail.

O processo de anuéncia, isto é, seu aceite em participar desta pesquisa, ocorrera de modo
virtual: vocé recebera um e-mail convidando para participar da presente pesquisa, que constara o link
do google forms e acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (via Google
Forms®). Apdés a leitura do TCLE, caso aceite participar da pesquisa, por meio de entrevista
semiestruturada de modo remoto, vocé tera a possibilidade de assinalar uma das opgdes.

49 Resolugdes disponiveis em: http://www.cep.ufrpe.br/br/normas-e-resolu%C3%A7%C3%B5es.
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APENDICE H - Questionario para docentes orientadores de Estagio Curricular

Supervisionado - docentes da universidade

Caracterizagao
E-mail:
Nome:

Numero de celular para contato (com DDD):

Caso seja necessario, vocé aceita participar de uma segunda etapa da pesquisa, uma entrevista? (A
entrevista pode ser presencial ou on-line, conforme melhor atender as partes na ocasido. A entrevista

sera marcada considerando sua disponibilidade de agenda)Sim Nao

Idade
Menos de Entre 26 Entre 31 Entre 36 Entre 41
26 anos e 30 anos e 35 anos e 40 anos e 45 anos
Entre 46 Entre 51 Entre 56 Entre 61 Acima de
e 50 anos e 55 anos e 60 anos e 65 anos 66 anos

Sexo

| Masculino | | Feminino | | Outro

Informe o departamento ao qual esta vinculado na Ufes:

Ano de ingresso como docente na Ufes - informar o ano com 4 digitos:

Informagdes da titulagdo: se possuir mais de uma titulagdo no mesmo nivel de formagéo, informar
apenas aquela que esta diretamente relacionada com o cargo na Ufes (todos os niveis de formacéo
académica, a partir da especializagdo, possuem a op¢ao “ndo se aplica”):

Graduacao em: Especializagdo em: Mestrado em: Doutoradoem: Pdés-Doutorado em:

Quanto a graduagdo: Licenciado Bacharel Licenciado e bacharel

Trabalhou como professor/a da educagao basica? Sim Nao

No caso de ter trabalhado como professor/a da educacgéo basica, informe por quanto tempo — utilize
somente nimeros, ou informe “nao se aplica”:

No caso de ter trabalhado como professor/a da educagao basica, informe o nivel:

N&o se aplica Educacéo infantil Ensino fundamental - anos iniciais (1° ao 5° ano)
Ensino fundamental - anos finais (6° ao 9° ano) Ensino médio

Estagio supervisionado - disciplina

Nome da disciplina ou das disciplinas que oferta:
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Numero de turmas de estagio que o/a docente esta acompanhando (como orientador/a de estagio, no
semestre letivo atual):

Numero de estudantes atualmente matriculados nas turmas de estagio que o/a docente esta
acompanhando. Informar a média de estudantes por turma:

O estagio supervisionado faz parte da grade curricular do curso com dia e horario definidos?

Sim Nao

Curso em que o docente oferta ou ja ofertou a disciplina de estagio (lista suspensa com as opg¢oes de
cursos de licenciatura na Ufes):

Artes Visuais/Car Ciéncias Bioloégicas/CCHN Ciéncias Biolégicas/CCENS

Ciéncias Biologicas/Ceunes Ciéncias SociaissfCCHN Educac¢ao do Campo/CE

Educacao do Campo/Ceunes Educacao Fisica/CEFD Filosofia/l CCHN Fisica/CCE
Fisica/lCCENS Fisica/Ceunes Geografia/ CCHN Histéria/CCHN Letras Inglés/CCHN

Letras Portugués/CCHN Letras Portugués/Espanhol/CCHN Letras Portugués/Italiano/CCHN
Letras Portugués/Francés/CCHN Matematica/CCE = Matematica/lCCENS  Matematica/Ceunes
Musica/Car Pedagogia/CE Pedagogia/Ceunes Quimica/CCE Quimica/CCENS Quimica/Ceunes

Estagio supervisionado - insergao

Quais os principais desafios para realizagdo e acompanhamento dos estagios supervisionados?

Como vocé percebe o papel dos professores das escolas em relagdo a formagédo dos futuros
professores por meio dos estagios supervisionados?

Como vocé percebe o papel dos professores da universidade em relagdo a formagao dos futuros
professores por meio dos estagios supervisionados?

Quais sao as etapas de organizag&o prévia antes que o futuro professor (estagiario) ingresse na escola?

Vocé utiliza algum dispositivo durante a disciplina de estagio no curso em que atua?

Na sua opinido, qual o papel da universidade na realizagao dos estagios supervisionados?

Na sua opinido, qual o papel da escola na realizacdo dos estagios supervisionados?

Parceria entre universidade e escola:

Qual a sua opinido sobre a parceria entre universidade e escola durante a realizagao do estagio?

Profissionalizagao:

Comente sobre a relagao do estagio supervisionado com a profissionalizagdo dos futuros professores
em formacéo:
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APENDICE | - Questionario para docentes supervisores de Estagio Curricular

Caracterizagdo

E-mail:

Nome:

Supervisionado - docentes da escola

Numero de celular para contato (com DDD):

Caso seja necessario, vocé aceita participar de uma segunda etapa da pesquisa, uma entrevista? (A
entrevista pode ser presencial ou on-line, conforme melhor atender as partes na ocasido. A entrevista

sera marcada considerando sua disponibilidade de agenda). Sim Nao

Idade
Menos de Entre 26 Entre 31 Entre 36 Entre 41
26 anos e 30 anos e 35 anos e 40 anos e 45 anos
Entre 46 Entre 51 Entre 56 Entre 61 Acima de
e 50 anos e 55 anos e 60 anos e 65 anos 66 anos

Sexo

| Masculino | | Feminino | | Outro

Informe a rede de ensino a qual esta vinculado/a:

Ano de ingresso como docente na escola - informar o ano com 4 digitos:

Informagdes da titulagdo: se possuir mais de uma titulagdo no mesmo nivel de formagao, informar
apenas aquela que esta diretamente relacionada com a fungéo de professor na instituigdo que vocé
supervisiona estagiarios (todos os niveis de formag¢ao académica possuem a op¢ao “néo se aplica”):

Graduagédo em: Especializagao: Mestrado em: Doutorado em: Pés-Doutorado em:

Como professor da educagéo basica, informe o nivel de ensino em que vocé atua como supervisor de
estagio:Educacao infantil Ensino fundamental - anos iniciais (1° ao 5° ano)
Ensino fundamental - anos finais (6° ao 9° ano) Ensino médio Outros:

Turno de trabalho na instituicdo em que atua como supervisor/a de estagio:

| Matutino | | Vespertino | | Noturno

Estagio Supervisionado - Supervisao

Numero de estudantes de estagio que o/a docente esta acompanhando (como supervisor/a de estagio,
no ano letivo atual):

Quais os principais desafios para acompanhamento dos estagios supervisionados nas escolas?
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Como séo realizadas as avaliagdes dos estagios dos estudantes que vocé supervisiona?

Quais fatores o influenciam a receber estudantes para supervisdo de estagio?

Como vocé percebe o papel dos professores das escolas em relagdo a formacado dos futuros
professores por meio dos estagios supervisionados?

Como vocé percebe o papel dos professores da universidade em relagdo a formagao dos futuros
professores por meio dos estagios supervisionados?

Como vocé desenvolve a supervisédo de estagio?

Quais sdo as etapas de organizagao prévia antes que o futuro professor (estagiario) ingresse na escola?

Vocé utiliza algum tipo de dispositivo de acompanhamento do estagiario na escola?

Na sua opinido qual papel da universidade na realizagao dos estagios supervisionados?

Na sua opinido qual papel da escola na realizagdo dos estagios supervisionados?

Parceria entre universidade e escolas:

Comente sobre a parceria entre universidade e escola durante a realizagao do estagio:

Profissionalizagao:

Como vocé percebe o desenvolvimento profissional dos futuros professores durante os estagios?
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APENDICE J - Roteiro de entrevista para docentes orientadores de Estagio

Curricular Supervisionado - docentes da universidade

Qual sua concepgao de curriculo?

Como vocé comecou a trabalhar com estagio?

Vocé teve formacao para trabalhar com estagio?

Na sua opinido, qual é o papel do estagio da licenciatura para a formagao dos professores?
Como ocorre a parceria entre universidade e escola durante os estagios obrigatérios?
Como ocorre a insergéo dos licenciandos nas escolas durante os estagios da licenciatura?

Como vocé percebe o acolhimento dos estudantes das licenciaturas para realizagdo dos estagios nas

escolas?
Quais sao os desafios que vocé encontra para a insergao dos estagiarios nas escolas?
Quais atividades os estagiarios realizam durante os estagios?

Como é realizado o acompanhamento dos estagiarios nas escolas?
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APENDICE K - Roteiro de entrevista para docentes supervisores de Estagio

Curricular Supervisionado - docentes da escola

Qual sua concepgao de curriculo?

Como vocé comecou a trabalhar com estagio?

Vocé teve formacao para trabalhar com estagio?

Na sua opinido, qual é o papel do estagio da licenciatura para a formagao dos professores?
Como ocorre a parceria entre universidade e escola durante os estagios obrigatérios?

Como vocé percebe o acolhimento dos estudantes das licenciaturas para realizagdo dos estagios nas

escolas?

Como ocorre a insergéo dos licenciandos nas escolas durante os estagios da licenciatura?
Quais sao os desafios que vocé encontra para a insergao dos estagiarios nas escolas?
Quais atividades os estagiarios realizam durante os estagios?

Como é realizada a supervisdo dos estagiarios nas escolas?
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ANEXO 1 - Tépicos para elaboragao de PPCs de graduacgao da Ufes

Identificagao do Curso

Histérico

Concepgao do Curso

Contextualizagao do Curso

Objetivos Gerais do Curso

Objetivos Especificos

Metodologia

Perfil do Egresso

Organizagao Curricular

Concepgao da Organizagao Curricular
Estrutura do Curriculo

Quadro Resumo da Organizag¢ao Curricular
Atividades Complementares

Equivaléncias

Curriculo do Curso

Pesquisa e extensao no curso

Auto Avaliagao do Curso
Acompanhamento e Apoio ao Estudante
Acompanhamento do Egresso

Normas para estagio obrigatério e nao obrigatério
Normas para atividades complementares
Normas para laboratérios de formagao geral e especifica
Normas para trabalho de conclusao de curso
Administragdao Académica

Coordenacéao do Curso

Colegiado do Curso

Nucleo Docente Estruturante (NDE)

Corpo docente

Perfil Docente

Formacao Continuada dos Docentes
Infraestrutura

Instalacoes Gerais do Campus

Instalacoes Gerais do Centro

Acessibilidade para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Instalacdes Requeridas para o Curso
Biblioteca e Acervo Geral e Especifico
Laboratérios de Formacgao Geral
Laboratérios de Formacao Especifica
Observagoes

Referéncias
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