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RESUMO

A pandemia de Covid-19 em 2020 e o consequente isolamento social trouxeram mudangas
para todo o mundo e foram necessarias mudangas e adaptagdes no processo de ensino,
fazendo com que o ensino ndo presencial emergencial fosse implementado para dar
continuidade aos cursos de graduagdo nas universidades. A partir disso, este trabalho buscou
compreender a relagdo com saber dos licenciandos e licenciados da UFSCar campus Sao
Carlos durante os periodos de ensino remoto emergencial. Tendo uma abordagem qualitativa
de pesquisa, constituimos os dados por meio de um questionario online elaborado na
plataforma Google Forms, contendo, além do perfil dos participantes, trés diferentes sessoes
com questdes objetivas, dissertativas e em escala Likert. Ao total, participaram da pesquisa 35
alunos, de 7 dos 11 cursos de licenciatura da Universidade e a analise das respostas se deu
pela analise textual discursiva. No geral, pudemos observar altera¢des na relagdo com o saber
dos alunos no aspecto identitario, epistemologico e principalmente social, e as dimensodes da
relacdo com o saber também sofreram mudancas:para alguns alunos houve reducdo ou até
mesmo no sentido em estudar, enquanto que para outros o sentido foi potencializado pelo uso
de midias digitais; a mobilizagdo também foi afetada uma vez que os alunos apontaram uma
participagdo mais ativa, além do desenvolvimento de autonomia no processo de
aprendizagem, porém uma menor parcela apontou uma menor mobiliza¢do por procrastinagdo
e cansago. Por fim, a atividade foi influenciada de maneira positiva, em que os alunos
pontuaram maior facilidade nos estudos com o uso de midias, ou negativa, em que 0s
estudantes sentiram maior dificuldade para estudar no ensino remoto. Ademais, alguns
aspectos sobre o ENPE também foram identificados, como a reprodu¢do de um ensino
tradicional unilateral devido a falta de preparo dos docentes, além das proprias limitagdes de
formato e contetido das midias digitais utilizadas. Sendo assim, este trabalho contribui para o
entendimento a respeito do processo de ensino-aprendizagem ocorrido durante o periodo

pandémico e indica possibilidades para futuras pesquisas sobre o tema.

Palavras-Chave: Relacdo com o saber; Ensino Remoto; Midias digitais; Licenciatura;

UFSCar.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic in 2020 and the consequent social isolation brought changes to the
whole world and changes and adaptations in the teaching process were necessary, causing the
emergency remote teaching to be implemented to give continuity to the undergraduate courses
at universities. Based on this, this study sought to understand the relationship undergraduate
students of the UFSCar Sao Carlos campus during the periods of remote emergency
education. The research methodology was carried out through the application of an online
questionnaire developed in the Google Forms platform, containing, besides the participants'
profile, three different sessions with objective, dissertative and Likert scale questions. In total,
35 students from 7 of the 11 undergraduate courses at the University participated in the
research, and the analysis of the answers was done by textual discourse analysis. In general,
we were able to observe changes in the students' relationship with knowledge in the identity,
epistemological and mainly social aspects, and the dimensions of the relationship with
knowledge also suffered changes: for some students there was a reduction or even no sense in
studying, while for others the sense was enhanced by the use of digital media; the
mobilization was also affected since the students pointed out a more active participation,
besides the development of autonomy in the learning process, but a smaller portion pointed
out a lower mobilization due to procrastination and tiredness. Finally, the activity was
influenced in a positive way, in which the students scored it as easier to study with the use of
media, or in a negative way, in which the students felt it was more difficult to study in remote
learning. Furthermore, some aspects about ENPE were also identified, such as the
reproduction of a unilateral traditional teaching due to the teachers' lack of preparation,
besides the limitations of format and content of the digital media used. Therefore, this work
contributes to the understanding of the teaching-learning process that occurred during the

pandemic period and indicates possibilities for future research on the subject.

Keywords: Relationship with knowledge; Remote Learning; Digital Media; Graduation;
UFSCar.
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1. Introducao

Em Margo de 2020 iniciou-se um novo ciclo mundial com a pandemia de Covid-19, que
fez toda a sociedade se adaptar em diversos aspectos. O isolamento social trouxe inumeros
desafios, e no ramo educacional ndo foi diferente. O ensino remoto foi instaurado e com ele as
configuracdes do ensino presencial precisaram ser adaptadas,0 que gerou uma mudanga na
relacdo do sujeito aluno com o conhecimento adquirido, além da forma de transmissdo desse

conhecimento (BARROS; DE PAULA VIEIRA, 2021).

Foi um periodo muito conturbado para mim, envolvendo medos, insegurancas e
processos de adaptagdo em varios aspectos. Senti que essas mudangas impactaram muito na
minha graduacdo: a motivagdo pelo aprendizado se tornou menor, a relacdo com o contetdo
das disciplinas passou a ser algo passivo, a metodologia das aulas foi dividida em duas, uma
sincrona e outra assincrona, com o uso de diferentes midias, e a relacdo professor-aluno se
tornou mais horizontal ao meu ver. A partir disso, quis entender qual o sentimento geral dos
alunos perante esse cenario pandémico € como isso impactou em seus processos de

ensino-aprendizagem.

Assim, esse trabalho foi elaborado visando entender de que forma se deu a relagcdo com
o saber, ou seja, a relagdo do aluno para com o mundo como um conjunto de significados
(CHARLOT, 2000). Ademais, o estudo desse tema também ¢ relevante pois nos permite
entender como a pandemia de Covid e a ressignificacdo da educagdo por meio do ensino
online e utilizagdo de Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacao (TDIC) afetaram o

processo em si de ensino-aprendizagem.

Algumas semanas apds o inicio da pandemia causada pelo virus Sars-cov-2, foi
divulgada uma portaria, N° 343, pelo Ministério da Educacdo que autorizou a mudanca das
aulas presenciais pelas remotas, durante esse periodo de urgéncia (Brasil, 2020b). Tal
adaptacdo gerou alguns problemas, como o acesso a internet - totalmente inacessivel em
alguns casos - e também o despreparo dos docentes na preparacao de aulas remotas, utilizando

tecnologias digitais (BARROS; DE PAULA VIEIRA, 2021).

Na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), somente no fim do més de Agosto de
2020 foi implementado o Ensino Nado Presencial Emergencial (ENPE), que permitiu a

realizacdo de atividades académicas de forma online (Prograd, 2020). O ENPE se difere
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bastante de um modelo de ensino a distancia (EAD), uma vez que as aulas ndo sdo planejadas
com antecedéncia, utilizando as plataformas corretas, mas sdo uma adaptacao de um contetido
que seria transmitido de forma presencial, ou seja, € apenas uma solug¢ao temporaria para um
caso emergencial (MARCON; REBECHI, 2020).

A falta de apoio do governo brasileiro no ambito educacional durante a pandemia foi
um fator que contribuiu para a precariedade do ensino nesse periodo, uma vez que nao houve
insumos suficientes ou adequados para para a implementacao de aulas remotas de qualidade
ou até mesmo a volta presencial com condicdes sanitrias seguras (STEVANIM et al., 2020).
Além disso, também ndo houve investimento na formacao e preparo docente frente a esse
novo modelo de ensino (STEVANIM et al., 2020), gerando uma despadronizacio das aulas,
metodologias e midias digitais utilizadas.

Uma mudan¢a muito significativa que ocorreu no processo de ensino-aprendizagem
durante a pandemia foi a interagdo aluno-professor, que passou a se dar por encontros
sincronos principalmente, que sdo aqueles que ocorrem de forma simultdnea em um mesmo
espaco virtual, e também novas ferramentas de apoio e ambientes virtuais de aprendizado
foram agregados ao ensino, como, por exemplo, o Google Classroom e Moodle (BOELL;
ARRUDA, 2021).

Também ocorreu uma grande ressignificacdo em relagdo ao uso do aparelho celular no
ambito educativo a partir do ensino remoto emergencial: era muito comum que alunos
tivessem seus celulares retidos por professores e até diretores por uso indevido durante a aula
por causa da proibicdo estabelecida pelo Projeto de Lei n® 2246. Entretanto, na pandemia, esse
cenario foi totalmente alterado e o uso do celular tornou-se necessario para as aulas, seja para
comunicag¢do e até mesmo visualizagdo de contetidos (BOELL; ARRUDA, 2021).

Porém, apesar de mudancas e alteragdes na metodologia de ensino durante o periodo
pandémico, cujo intuito foi dar continuidade a educacdo de forma ndo presencial, houve uma
reproducdo de aspectos tradicionais do ensino, como a transmissdo unidirecional de contetdos
e praticas pedagogicas conservadoras (GALIZIA, 2022).

A relagao com o saber ¢ descrita por Charlot (2000, pag 78) como “ (...) a relagdo de um
sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E a relagdio com o mundo como
conjuntos de significados, mas, também, como espaco de atividades”. Tal relagdo com o saber
se modificou no periodo de ensino remoto, e esta pesquisa visa compreender de quais

maneiras iSso ocorreu.
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Portanto, a partir dos pontos trazidos acima, faz-se necessario entender de que forma se
deu a relagdo com o saber dos licenciandos da UFSCar Sao Carlos, a partir de uma andlise da
conjuntura social em que esta se enquadra (FIGUEIREDO, 2020). Como principais
norteadores desta pesquisa, trazemos duvidas como: de que maneira a teoria da relagdo com o
saber ¢ aplicada no contexto do ENPE? Como se configura o uso da relagdo com o saber

durante o ENPE de licenciandos da UFSCar?



13

2. Objetivos

2.1 Objetivo Geral

Compreender a relagdo com saber dos licenciandos e licenciados da UFSCar campus

Sao Carlos durante os periodos de ensino remoto ndo presencial.

2.2 Objetivos Especificos

eInvestigar a natureza das atividades que foram desenvolvidas e identificar as midias
digitais utilizadas durante o ensino presencial e o ENPE.
e Analisar se os licenciandos e licenciados conseguiram aprender no ENPE a partir das

dimensoes de mobilizacao,atividade e sentido.
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3. Referencial Teorico

Esse trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo compreender como o
ensino-aprendizado se desenvolveu durante o periodo pandémico: quais foram as motivacdes
dos alunos, os diferentes métodos de aprendizagem, as midias digitais utilizadas; enfim, as
diversas relacdes que abrangeram esse ensino incomum, o qual Charlot (2000) engloba esses
conceitos de forma muito util e certeira com a sua teoria da relagao com o saber.

O livro deste autor intitulado “Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria”,
publicado em 2000, traz com assertividade as defini¢des e aborda topicos sobre as diferentes
relagdes com o saber e toda a epistemologia envolvida.

Desta forma, como essa pesquisa visa compreender a relagdo com saber dos
licenciandos e licenciados da UFSCar campus Sdo Carlos durante o Ensino Remoto Nao
Presencial estabelecido no periodo de pandemia de Covid-19, faz-se necessario entender

primeiramente alguns outros conceitos e relagdes envolvidas.

3.1. A relacio com o saber - Bernard Charlot

O saber se diferencia tanto das defini¢des de informagdo quanto de conhecimento. A
informacao ¢ algo apenas trazida de forma externa ao individuo e pode ser armazenada,
enquanto que o conhecimento ja ¢ algo além de uma informagdo, pois ndo s6 ¢ armazenado
mas esta também ligado a uma experiéncia pessoal e pode ser transmitido a outras pessoas.
Por fim, o saber € algo que além de transmissivel, ¢ produzido de forma debatida com outros
individuos, ou seja, ¢ uma “relacao, um produto e um resultado”. E ndo existe o saber sem a
relacdo com o saber. (CHARLOT, 2000).

O conceito e expressao da “relacdo com o saber” j& aparecia em inumeros textos da area
da sociologia e psicanalise nas décadas de 60 e 70, mas foi a partir da década de 80 que ela se
tornou mais popular e problematizada (CHARLOT, 2005).

A relacdo com o saber foi melhor definida por Bernard Charlot, filosofo e doutor em
educagdo, como uma “relagdo com o mundo”, sendo uma percep¢ao deste de uma forma bem
mais aprofundada e perceptiva. E uma relagdo com diferentes pilares: relagio com
significados, com atividades e com o tempo (CHARLOT, 2000).

Como o homem ¢ um ser sociavel ele ndo estd apenas inserido no mundo em que vive,

mas sim estd constantemente criando relagcdes € um conjunto de significados acerca do
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ambiente que o cerca e compartilhando isso com outros homens. Bem como o homem
entende o0 mundo como um agrupamento de defini¢des, ele também o interpreta como um
agrupamento de atividades ou agdes, uma vez que € necessario realizar alguma agdo para
transformé-lo. Por fim, a constru¢do de significados, agdes e relacdes para e com o mundo
demandam tempo e muitas vezes ndo s6 de um individuo, mas de seus antepassados e
sucessores, criando marcos € momentos (CHARLOT, 2000).

No cenario escolar a relagdo com o saber por parte do aluno ¢ de suma importancia para

que haja um bom ensino-aprendizagem e a construcdo de uma boa relagdo aluno-professor

(SOATO ,2016).

3.2 Diferentes aspectos da Relagdes com o Saber

Charlot (2000, p. 68-74) traz defini¢des de trés aspectos diferentes de relacdes com o
saber, a partir do pressuposto de que o homem ¢ um ser social, humano e singular.

A primeira delas ¢ a relagdo social, em que o individuo ¢ considerado como um ser
humano inserido em um cenéario social amplo, ou seja, ela exprime e leva em consideragao as
condi¢des sociais em que o sujeito estd inserido e se desenvolveu (CHARLOT, 2000).

A segunda relagao ¢ a identitaria, em que considera a subjetividade e individualidade do
individuo: as experiéncias vividas, as interpretacdes de suas histdrias e de si mesmo. Segundo
Charlot (2000) a relacdo de identidade ¢ “uma construc¢do de si mesmo”.

Por fim, temos a terceira relagdo com o saber, a relagao epistémica. Esta diz respeito aos
diferentes significados que o aprender e o saber tem para cada pessoa, isto ¢, individuos com
diferentes classes sociais, por exemplo, irdo atribuir diversos significados ao processo de
aprendizagem (ALVES, 2016). Para sua melhor compreensao, esta relacao ¢ entendida a partir
de trés formas (CHARLOT, 2000 apud TROPIA, 2009):

- objetivacdo-denominacdo: nesta forma o saber ¢ colocado como um objeto, um
contetdo, ou seja, entender e compreender algum conceito ou enunciado tedrico € ndo
ha uma atividade necessariamente envolvida;

- imbricagdo do eu: hda uma relacdo do saber com uma atividade, ou seja, um
aprendizado e um processo de capacitacdo do ser;

- distanciacao-regulacdo: essa ultima forma tem foco no aprender conjuntamente com as
outras relacdes do ser, ou seja, o processo pelo qual o aprendizado ¢ construido e

regulado de maneira unica e singular.
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3.3 Mobilizac¢ao, atividade e sentido

A relacao com o saber traz consigo trés importantes dimensdes no campo educacional e
de escolarizacdo, sendo estas a mobilizacdo, atividade e sentido (VIANA, 2002). Segundo
Charlot (2000, p.54) "para haver atividade, a crianca deve mobilizar-se; para que se mobilize,
a situacdo deve apresentar um significado para ela", e desta forma tais dimensdes se unem
dando sentido a relacdo com o saber.

A dimensao da mobiliza¢do diz respeito ao ato de se movimentar, sair da inércia e gerir
recursos para fazer tal movimento (VIANA, 2002).0 individuo inicia um movimento a partir
dele mesmo e ndo por agdo ou influéncia externa (SO; BETTI, 2022).

Ja a atividade ¢ caracterizada como um agrupamento de mobilizagdes e agdes que tem
por objetivo atingir uma meta ou realizar um propoésito (VIANA, 2002). Por fim, para o
individuo ter o impeto de se mobilizar e realizar atividades, ele precisa enxergar um sentido
naquele movimento, uma vez que a mobilizacao ¢ algo seletivo. Portanto, a terceira dimensao
diz respeito ao sentido unico e especifico que cada ser humano vé em aprender determinado
assunto (SO; BETTI, 2022).

Tais elementos fundamentais da relagdo com o saber, destarte, sdo propulsores e

intrinsecos de cada individuo e moldam as diferentes relagdes com o saber.

3.4 A relacdo com o saber em tempos de pandemia e ensino remoto

A pandemia modificou a forma de se educar nas escolas e universidades, criando uma
realidade nova imposta pelo distanciamento social e a suspensdo das aulas presenciais. Com
as aulas somente em formato online as mudancas e adaptagdes ndo ocorreram somente na
metodologia de ensino, mas também nas relagdes, uma vez que o processo de aprendizagem
requer relacdes (FIGUEIREDO, 2020).

Como a relagdo com o saber ¢ também uma relacdo social que manifesta condi¢des
sociais de cada individuo (VALENTINI; BOELL, 2020), a pandemia evidenciou as diferencas
sociais dos sujeitos durante o ensino ndo presencial, modificando as relagdes com o saber

envolvidas.
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3.5 O uso de midias digitais durante a pandemia de Covid-19 no contexto educacional

A educacgao sempre foi um processo envolvendo varios espagos, metodologias, recursos,
atividades e publicos, ou seja, a educagdo sempre foi hibrida, entretanto durante a pandemia
de Covid-19 isso ficou muito mais evidenciado (MOURAN,2015 apud PIFFERO, 2020).

Como o ensino precisou deixar de ser presencial por causa do isolamento social, as
metodologias de ensino tiveram que mudar e ocorreu uma reinvencao e uso de midias digitais
nas aulas. Diferentes recursos tecnologicos foram usados com diferentes propositos para
proporcionar uma melhor interagdo e relacdo professor-aluno, além de tentar gerar um
processo de ensino-aprendizagem mais ativo e autonomo (PIFFERO, 2020).

Alguns professores ja utilizavam recursos e plataformas digitais antes da pandemia para
compartilhar conteidos com os alunos, porém com a dissemina¢do do virus Sars-Cov-2 houve
uma necessidade rapida e emergencial de se incluir tais metodologias para que o ensino fosse
mais produtivo (PIFFERO, 2020).

As aulas presenciais foram divididas em aulas ou atividades sincronas e assincronas. As
sincronas sdo definidas como uma comunicagdo que ocorre de forma sincronizada e precisa
das pessoas envolvidas presente em um mesmo espago, seja este presencial ou online e
permitem uma constru¢do conjunta do ensino-aprendizado e compartilhamento em tempo real
de comentarios, duvidas e feedbacks (MOREIRA; BARROS, 2020).

J& as aulas assincronas sdo uma comunicacio que ndo exigem a presenca das pessoas de
forma sincronizada, de forma que o didlogo ndo acontece no mesmo tempo nem espago e
possibilitam que os alunos vejam a aula no seu proprio ritmo, reformulem ideias e tenham
maior reflexdo, além de proporcionarem o uso de recursos como imagens ¢ videos de forma
simples e rapida (MOREIRA; BARROS, 2020).

Alguns recursos foram normalmente utilizados somente para aulas sincronas, como
videoconferéncias - Google Meet, Zoom, entre outros - € grupos no WhatsApp, enquanto que
outros recursos foram usados exclusivamente em aulas assincronas, como ¢ o caso do
WordArt, Google Forms, Google Classroom e e-mail. Também tiveram recursos que foram
implementados tanto em aulas sincronas, quanto assincronas, como ¢ o caso do Padlet e
Wordwall, que possibilitam construir painéis mais visuais e completar conceitos (MOREIRA;

BARROS, 2020).
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3.6 A reproducido de uma educacio tradicional durante o ensino remoto emergencial na

pandemia

Com a implementagdo do ensino remoto emergencial durante o periodo pandémico
houve a necessidade de se utilizar Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagido (TDIC)
para a adaptacdo das aulas (GALIZIA et. al, 2022). Segundo Garcia et. al. (2020) o ensino
remoto possibilitou tanto o uso de tecnologias ja existentes, usadas com intuitos diferentes do
educacional, quanto o uso de novas atividades e plataformas.

Com tal mudanga metodolédgica do ensino, houve também uma necessidade de que o
ensino se tornasse mais inclusivo diante dos diferentes cenarios dos alunos, uma vez que estes
agora ndo apresentavam as mesmas condi¢des e recursos, além de uma diferente estratégia,
dedicacdo e planejamento no mundo virtual do ensino (CORDEIRO,2020).

Entretanto, Galizia et. al (2022) apontam que, apesar de tal demanda durante o ensino
remoto emergencial, houve uma reproducao de aspectos tradicionais do ensino presencial de

forma online, como somente a transmissao de contetidos de forma unidirecional aos alunos.
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4. Metodologia da pesquisa

A pesquisa ¢ empirica de abordagem qualitativa com andlise de alguns dados
quantitativos. As pesquisas qualitativas e quantitativas sdo diferentes porém ndo sdo
excludentes: enquanto que a qualitativa visa entender e interpretar o objeto estudado, a
quantitativa busca quantificar os dados e interpretd-los de modo definido e objetivo

(PROETTI,2018).

Segundo Bodgan e Biklen (1994) em uma pesquisa qualitativa a investigacdo é focada
na compreensdo de alguma questdo especifica de determinado grupo e a andlise de dados ¢
realizada de forma indutiva, ou seja, ndo para confirmar alguma hipotese a priori, mas sim

para entender o fenomeno estudado.

O publico-alvo desta pesquisa inclui graduandos e graduados dos cursos de licenciatura
da UFSCar campus Sdo Carlos que ingressaram no curso de forma presencial e que tiveram
aulas remotas durante o periodo de pandemia, tendo finalizado o curso nos anos de

2020/2021/2022 ou ainda estar cursando.

O instrumento de tomada de dados escolhido para tal pesquisa foi um questionario
online, que segundo Gil (2002) se configura como uma ferramenta pratica, de facil aplicacao
e quantificacao posterior dos dados. Soares ¢ Machado (2019) também afirmam que a coleta
de dados por meio de ambientes virtuais traz inumeras vantagens, como a flexibilidade da
localizacdo do participante da pesquisa, 0 maior controle e economia de tempo, além de que a

internet atualmente j& faz parte do cotidiano de grande parte da populagao.

Tal questionario (Apéndice 2), foi aplicado por meio da plataforma do Google forms,
contendo em maioria perguntas objetivas, de multipla escolha ou usando afirmac¢des com a
escala Likert; também foram elaboradas algumas questdes mais pontuais e discursivas. Sua
disseminagdo se deu pelo compartilhamento do link do questiondrio, juntamente com um
texto ¢ uma imagem para divulgacao, em grupos do Whatsapp, Facebook, Instagram e via

e-mail, por um periodo de 18 dias.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1) foi apresentado ao
participante e logo apds sua aceitacdo dava-se inicio ao questionario, o qual ¢ composto por
um mapeamento inicial do perfil do participante, com as perguntas de controle, contendo
informagdes como idade, género, curso, ano de ingresso e egresso e motivacao da escolha do

curso de licenciatura.
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Posteriormente, o questionario ¢ subdividido em trés topicos ou se¢des: o primeiro deles
envolve perguntas abertas e fechadas sobre o uso de midias digitais durante o Ensino
Presencial; o segundo topico envolve questdes, também objetivas e dissertativas, sobre o uso
de midias digitais durante o ENPE. Por fim, o terceiro topico aborda perguntas sobre as
diferentes relagdes com o saber tanto no periodo presencial quanto no remoto, envolvendo

também as trés dimensdes da relagdo com o saber: a mobilizacdo, a atividade e o sentido.

A andlise de dados ocorreu por meio de uma analise textual discursiva. De acordo com
Moraes e Galiazzi (2006) esse ¢ um tipo de andlise que se situa entre a analise de conteudo e a
analise de discurso, ambas muito utilizadas para analisar pesquisas qualitativas.
Primeiramente ¢ realizada uma unitarizacdo dos dados, em que estes sdo separados em
diversas unidades com seu proprio significado, para uma posterior categorizagdo e, por fim,

uma analise e abstracdo teodrica, em que depende muito da interpretagdo dos dados pelo autor.

Nessa pesquisa primeiramente foi realizada uma leitura exploratoria das respostas
obtidas para se ter uma visdo geral sobre o que foi dito. Neste processo, foi realizado o
levantamento do perfil dos participantes e elaborado os graficos para melhor visualizagdo dos

dados.

Depois disso, a categorizagdo das respostas foi feita em trés etapas: primeiramente
pergunta a pergunta, identificando padroes e agrupando as respostas similares por cor. A partir
disso, foi realizada entdo uma descri¢ao dos resultados encontrados e feita uma analise do
possivel significado desses dados a partir do referencial teorico da pesquisa e de outros artigos

cientificos.

Na segunda etapa da categorizacao foi realizada uma divisdo por curso, na tentativa de
achar respostas parecidas e entender se a maneira de uso de midias digitais em cursos

diferentes durante o ENPE influenciou o ensino-aprendizado de forma diferente também.

Por fim, na terceira etapa, foi feita uma categorizacdo baseada unicamente no
referencial tedrico, olhando um geral todas as perguntas e respostas que se encaixavam nas

relacdes com o saber e criando-se categorias para posteriormente analisa-las e explica-las.
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5. Resultados e Discussao

5.1. Perfil dos participantes

Participaram desta pesquisa um total de 35 alunos, sendo 65,7% do género feminino
(Figura 1), de 7 cursos diferentes de licenciatura da UFSCar Sdo Carlos, sendo a maioria

deles, 45,71%, do curso de ciéncias bioldgicas, como ¢ possivel observar na Figura 2.

Figura 1. Género dos participantes

@ Feminino

@ Masculino

@ Nao binario

@ Prefiro néo dizer

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Figura 2. Cursos de Licenciatura

20
; 15
=
m
3
I
[
@
=1
2
E 5
z
- 1
. - —
Cigncias Matemadtica Pedagogia Letras sica Quimica Educa¢ao
Biologicas Especial
Curso

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Foi relevante a participagdo de estudantes de diferentes dreas por conterem vivéncias
universitarias diferenciadas que permitem a exploracdo das distintas percepgdes de como
ocorreu o processo de ensino-aprendizagem durante o ENPE na UFSCar Sao Carlos em
cursos de graduagdo voltados a formacdo de educadores. Vale destacar que a maior presenca
de estudantes do curso de ciéncias biologicas nesta pesquisa provavelmente se deu devido a

proximidade da autora com tais individuos.

Para melhor identificagdo e men¢ao durante essa pesquisa, além do total anonimato das
respostas dos participantes, os estudantes foram nomeados segundo seu respectivo curso na
universidade, seguido de um nimero ordinal, como nos exemplos seguintes: Licenciatura em
Ciéncias Biologicas (CB1), Licenciatura em Matemadtica (M1), Licenciatura em Pedagogia

(P1), e assim por diante.

Com relagdo ao ano de ingresso, 88,5% dos alunos entraram na Universidade antes do
periodo pandémico e apenas 11,5% tiveram a experiéncia do Ensino ndo presencial logo no

primeiro semestre do curso.

Figura 3. Ano de Ingresso
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Fonte: Elaborado pela autora {2023).

A maioria dos entrevistados, mais precisamente 62,8% deles, ingressaram na graduacao
antes de 2019 e dessa forma cursaram a maior parte de seu curso de forma presencial, como ¢
possivel observar na Figura 3. O estudante CB2 inclusive destaca que restavam apenas
algumas disciplinas e o trabalho de conclusdo de curso para sua formatura e por isso acredita

que o ENPE nao impactou tao fortemente em seu aprendizado.
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Ainda sobre o perfil dos participantes, 60% deles decidiram cursar licenciatura por
afinidade com area e a segunda maior razao foi o horario do curso, uma vez que a maioria dos
cursos de licenciatura da UFSCar sdo vespertinos e noturnos, € pela menor relagao
candidato/vaga quando comparado ao curso de bacharel (Figura 4). Bego e Ferrari (2018),
pesquisaram a motiva¢do dos estudantes de quimica de quatro campi da Unesp e acharam
resultados bem similares, em que 55% dos respondentes ingressaram na licenciatura por
afinidade com a area e vontade de lecionar e a segunda maior resposta foi a baixa relagao

candidato/vaga e o periodo do curso.

Figura 4. Por que cursou Licenciatura

@ Afinidade com a drea, vocagao e/ou
realizacdo pessoal

@ Expectativas de emprego
Influéncia de terceiros

A @ Curso noturno e/ou baixa relacéo

candidato/vaga

@ Foi o curso em que passel. Licenciatura
ndo & muito minha praia, mas ta valen.

@ Dificuldade ser maior ainda do curso
® Segunda via de emprego

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

5.2. O uso de midias digitais: padrdes e consequéncias

Para a discussdo dos padrdes e consequéncia do uso de midias digitais, ¢ necessario
primeiramente apresentar os resultados gerais do uso de midias no ensino presencial e no

ensino remoto emergencial.

A primeira se¢do do questionario envolvia o mapeamento do uso de midias digitais
durante o periodo ensino presencial pré-pandemia, tanto a frequéncia desse uso, como quais
midias e como eram utilizadas. Como ilustrado pela figura 5, observa-se que a frequéncia do
uso das midias era pequena ou quase inexistente, sendo apenas que 8,6% dos participantes

apontaram uma recorréncia.
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Figura 5. Frequéncia do uso de midias digitais no Ensino Presencial
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Fonte: Elaborado pela autora {2023 ).

Na primeira questdo dissertativa da primeira se¢do do questionario, foi perguntado aos
alunos quais midias digitais eram utilizadas no ensino presencial ¢ de que forma, e as
respostas obtidas podem ser observadas na Figura 6. As principais midias apontadas foram o
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) para disponibilizagdo de materiais, Youtube para
videos complementares, ¢ uso de jogos e aplicativos interativos para complementar

determinado conteudo.

Figura 6. Midias utilizadas durante o Ensino Presencial
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Fonte: Elaborado pela autora {2023},
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J& na segunda questdo dissertativa da primeira se¢do do questiondrio foi questionado
aos participantes de que maneira a utilizagdo de midias no ensino presencial contribuiu (ou
ndo) com seus respectivos processos de aprendizagem e primeiramente foi realizado uma
categorizacdo das respostas de acordo com o grau de contribuicdo (Figura 7). 63,6% dos
alunos disseram que tal uso contribuiu muito para o processo de ensino-aprendizagem, além
de facilitd-lo, enquanto que 12,1% apontaram que ndo houve nenhuma contribuicao,

principalmente pelo uso raro durante as aulas e por ndo gerar uma visao critica nos alunos.

Figura 7. Contribuicio do uso de midias digitais no Ensino Presencial

M0 contnbuis

Contnibuiu pouca

Contnouiu muito

Fonte: Elaborado pela autora {20231,

A respeito da forma de contribuicdo do uso de midias no ensino presencial, a maioria
dos alunos pontuou sobre a diversificagdo dos métodos de ensino e dinamizagao, além de uma
ferramenta de complementacdo do ensino tradicional presencial, como € possivel observar nas

falas de alguns participantes:

O uso de midias em um modelo de ensino presencial pode auxiliar o
processo de aprendizagem. Nao penso que, neste modelo, seja o foco do
processo, mas um auxilio importante para dinamizar a aprendizagem por
meio de recursos que a sala de aula nao possui. (Participante CB2)

Contribuiu para haver uma diversificagdo nos métodos de aprendizagem e
pude explorar outras formas de fazer atividades e estudar para as provas.
(Participante CB4)

Acho que o uso de midias ¢ uma forma muito boa de complementar a aula
presencial. Apenas o uso tedrico muitas vezes ndo ¢ o suficiente para que
tenhamos uma completa compreensao do contetdo, ja com o uso de midias
(se bem feito) podemos nos aprofundar mais em determinados temas, além
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de ser mais atrativo o ganho de conhecimento pode ser mais explorado.
(Participante CB13)

Além disso, trés alunos pontuaram um ponto muito importante sobre o uso de midias no
ensino presencial: a facilitagdo do ensino, principalmente para algumas disciplinas.

Contribuiu para a democratizagdo do acesso ao material de estudo.

Normalmente em cursos de humanas utilizamos muito copias impressas dos

textos. Bom, utilizavamos. Ao colocar esses materiais em um local Gnico e

de fécil acesso, as pessoas sem tantas condi¢des financeiras puderam estudar
melhor e com autonomia. (Participante P1)

Contribui muito! O acesso a diferentes tipos de conteudo em diferentes
plataformas torna acessivel a aquisi¢cao de conhecimento. (Participante CB9)

Facilidade em acessar conteudos a qualquer momento, possibilidade de
relembrar conteudos para estudo. (Participante L4)

Dessa forma, no ambiente presencial de salas de aula o uso de midias digitais ¢ de suma
importincia para que o processo de ensino-aprendizagem permanega atual e acompanhe os
avangos tecnologicos na area, considerando principalmente as necessidades e o contexto em
que os alunos ja estdo imersos, umas vez que tais recursos ¢ midias ja fazem parte da vida
deles (TESSARI et. al., 2021). Seu uso também se faz necessario para a facilitagdo do acesso
ao ensino e construgdo de relagdes sociais, gerando novas formas de aprendizagem (RAMOS;

ROSSATO, 2017).

Entretanto, € necessario pontuar que a facilitagdo desse acesso ao ensino nem sempre €
democrética, pois nem todos os alunos tém acesso igualitdrio a uma internet de qualidade e
recursos para utiliza-la, principalmente por diferentes situagdes socioecondOmicas

(CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020).

Ja na segunda se¢ao do questionario foi abordado sobre o Ensino Nao Presencial
Emergencial (ENPE), que aconteceu nos anos de 2020 e 2021 em razao da pandemia de

Covid-19, e foi questionada a frequéncia do uso de midias e quais foram utilizadas.

Nos resultados pudemos observar que a grande maioria das disciplinas empregou o uso

de midias digitais nas aulas, sendo que apenas 5,7% dos participantes apontaram a frequéncia
b 9

como “quase nunca” (Figura 8), sendo estes estudantes do mesmo curso de Licenciatura em

Fisica.
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Figura 8. Frequéncia do uso de midias digitais durante 0 ENPE
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Com relacdo a quais midias foram utilizadas nesse periodo, 100% dos alunos apontaram
o uso do Google Classroom e Google Meet (Figura 9), seguido do AVA, Google Formularios,
Google Drive, E-mail, Youtube e também jogos interativos. Somente 14,3% dos participantes
relataram o uso de redes sociais, como Facebook e Instagram, durante o processo de

ensino-aprendizagem no ENPE.

Figura 9. Midias utilizadas durante o ENPE

AVA 33 (94,3%)
Google Classroom 35 (100%)
Google Drive 30 (85.7%)
Google Meet 35 (100%)
Google Formularios 32 (91,4%)
E-mail 28 (80%)
Whatsapp 22 (62,9%)
Facebook 2 (5,79%)
Instagram 3 (8,6%)
Youtube 27 (77.1%)
Jogos Interativos 14 (40%)
Discord para grupos de estu 1(2.9%)
simuladores virtuais (laborat. .. 1(2,9%)

Zoom 1(2,9%)
0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pela autora (2023),
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O uso de midias digitais também foi abordado em algumas questdes da Escala Likert, na
terceira se¢do do questionario (Apéndice 2 - questionario), como nas perguntas 1,2,4 e 10 e ¢

possivel observar suas respectivas respostas abaixo (Figura 10):

Figura 10. Perguntas em escala Likert sobre o uso de Midias Digitais
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na construgda do meu ensino fradicanal processo de me fez perder o sentids

conheciments aprendizagenm fn aprender

Pergunta

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A maioria dos alunos, 62,8% deles, concordou em algum aspecto sobre o uso de midias
ter desenvolvido um papel mais ativo na constru¢do do conhecimento e nenhum aluno
discordou totalmente dessa afirmagdo. Tal papel mais ativo do aluno esté4 relacionado com o
desenvolvimento de autonomia e também esta ligado as dimensdes do saber de mobilizacdo e

atividade, como sera discutido mais adiante.

Sobre as midias digitais sempre favorecerem o processo de aprendizagem, 40% dos
participantes mostraram-se concordantes com essa afirmativa, além de 40% também
concordarem -seja totalmente ou parcialmente- que o uso de midias rompe com o ensino

tradicional.

Sobre essa ultima afirmacgdo, Galizia et. al (2022) observaram em seu trabalho uma
reproducdo de aspectos tradicionais do ensino durante o ensino remoto emergencial na
pandemia e Prado (2005) traz uma interessante fala sobre o topico:

Para incorporar as novas formas de ensinar usando as midias, ¢ comum o

professor desenvolver em sala de aula uma pratica “tradicional”, ou seja,
aquela consolidada com sua experiéncia profissional — transmitindo o
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conteido para os alunos — e, num outro momento, utilizando os recursos
tecnologicos como um apéndice da aula. Sdo procedimentos que revelam
intencdes e tentativas de integragdo de midias na pratica pedagogica.
Revelam, também, um processo de transi¢do entre a pratica tradicional e as
novas possibilidades de reconstrugdes. No entanto, neste processo de
transicao, pode ocorrer muito mais uma justaposicao (a¢do ou efeito de
justapor = por junto, aproximar) das midias na pratica pedagdgica do que a
integracdo. (PRADO, 2005)

Desta forma, desconsiderando a parcela de alunos que se mostrou indiferente, 48,5%
dos alunos entdo discordou que o uso de midias digitais rompe com o ensino tradicional,

corroborando com dados da literatura.

Ja com relacdo a perda de sentido em aprender pelo uso de midias durante o ENPE,
60% dos participantes nao concordaram com a afirmag¢do e a maioria ainda discorda
totalmente. Relacionando com a dimensdo da relagdo com o saber de sentido, podemos
interpretar entdo que, apesar das mudangas no ensino durante o periodo remoto pandémico, a
maioria dos alunos nao perdeu o sentido pelo aprendizado, como sera discutido de forma mais

aprofundada mais a frente.

Ja na questao dissertativa do questiondrio referente a este assunto, foi pedido aos alunos
que relatassem suas experiéncias com o uso de midias digitais durante o ensino remoto e que
destacassem pontos positivos e negativos. As respostas obtidas foram bem diversificadas e

pertinentes, como os exemplos abaixo:

Na minha visdo, o uso das ferramentas de ensino remoto, principalmente o
AVA e o Google Sala de Aula, trazem uma organizagao Unica para o estudo
remoto. S3o ferramentas que facilitam muito as tarefas que precisam ser
feitas, assim como o processo de entrega das mesmas.Por outro lado, a falta
do presencial também limita as interagdes com colegas e professores, o que
vejo como um ponto muito negativo, ja que muitas vezes essa demanda ndo
¢ atendida pelas midias. (Participante CB2)

As midias remotas foram boas ferramentas para explorar diferentes
abordagens de ensino e diversificar a metodologia de ensino empregada. Por
muitas vezes, seu uso se tornava monétono e cansativo rapidamente pelo fato
que todos os professores os utilizavam da mesma forma. Ao final do terceiro
ou quarto ENPE, eu ja ndo absorvia mais contetido ou refletia ativamente
sobre as atividades empregadas, porque o tempo em que eu passava
utilizando um computador para ver aulas, estudar, fazer trabalhos e entregar
atividades era exorbitante e isso cansava muito. (Participante CB4)

Acredito que as midias ajudaram de certa forma, mas ainda ndo conseguem
substituir o ao vivo. Todas as plataformas assinaladas foram essenciais para
o aprendizado completo, em 100% das disciplinas que cursei no ENPE,
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porém ndo deixei de sentir e sofrer com a distancia fisica dos colegas e
principalmente do professor. (Participante M1)

Foram observadas também algumas similaridades nas respostas, como o padrao de uso

das midias digitais em aulas sincronas e assincronas.

Segundo Piffero (2020), como as aulas presenciais foram substituidas por momentos
sincronos e assincronos durante o ensino remoto, diferentes atividades, recursos e midias
foram utilizados para cada um deles. No presente trabalho ¢ possivel observar um padrao
desse uso relatado por todos os alunos de diferentes cursos: nos momentos sincronos

utilizou-se do Google Meet e nos momentos assincronos, o Google Classroom.

O Google Meet ¢ uma plataforma de videoconferéncia do Google e funciona como uma
sala virtual, proporcionando interagdes e socializa¢des, além de disponibilizar recursos uteis
para os docentes, como a apresentacao de slides, o uso de lousas virtuais e a gravacao das
chamadas (MACHADO; REBELO; DE OLIVEIRA, 2022). Nascimento ¢ Teixeira (2021)
analisaram o potencial dessa midia para o processo de ensino e aprendizagem e concluiram
que ¢ uma midia muito interessante pois promove atividades interativas e que possui potencial
para uso além do periodo pandémico. O participante L2 salientou gostar do uso dessa
plataforma por se sentir mais confortavel para responder e indagar ao professor, como ¢
possivel analisar pela fala abaixo:

Durante as atividades sincronas, pude perceber maior engajamento com a
disciplina e com o aprendizado, uma vez que, em um ambiente mais
confortavel, me senti melhor em compartilhar minhas opinides e responder

aos exercicios em reunido. Coisa que, em sala de aula, tinha muita vergonha
de fazer. (Participante L.2)

Ja com relacdo ao Google Classroom, ou traduzindo, o Google Sala de Aula, ¢ uma
plataforma do Google também, usado para fins académicos desde seu langamento em 2014
pois permite uma interagdo professor-aluno, apresentando inumeras fung¢des para organizagao
de materiais e entrega de atividades (DA SILVA, 2020), além trazer beneficios no processo
de ensino-aprendizagem , como ajudar os docentes a identificar alunos com maior dificuldade
em realizar as atividades propostas (IFTAKHAR,2016). Os participantes CB3 e M6 inclusive

pontuaram que, além do uso durante o ENPE, essa midia permaneceu em uma disciplina
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quando o ensino presencial retornou em 2022 e percebem isso como um bom aprendizado do

ensino remoto.

Entretanto, esses padrdes do uso de midias relatados pelos participantes também
geraram pontos negativos, pois seu uso continuo durante os semestres de ensino remoto em
todas as disciplinas tornaram o ensino cansativo ¢ massivo. Tal percepcdo pode ter sido
construida por uma reproducdo do ensino tradicional presencial, em que as aulas sdo
expositivas e o ensino ¢ unidirecional. Segundo Oliveira (2017) como o uso de midias
precisou ser implementado de forma rapida pela pandemia, alunos e professores ndo tiveram

tempo de se familiarizar com o seu uso, proporcionando tais praticas conservadoras de ensino.

Alguns participantes relataram essa falta de familiarizagcdo e despreparo dos professores
para com o uso das midias digitais durante o ENPE, o que resultou em uma utilizagao rasa e
simples das midias e ndo gerou uma forma significativa de contribuicdo no processo de

ensino-aprendizagem dos alunos.

Em contrapartida a essa reproducdo tradicional de ensino durante o ENPE, também
foram pontuados pontos positivos pelo uso dessas midias, como a disponibilidade de
gravacdes apos as aulas sincronas, por meio da Google Meet, tornando possivel uma revisdo
do conteudo e a organizacdo para estudo e entregas de atividades por meio, principalmente, da

ferramenta do Google Classroom.

Outro ponto positivo importante trazido pelos participantes, agora pelo uso de diferentes
midias no ensino remoto, foi a diversificacdo de métodos avaliativos. As avaliagdes sao um
sistema estruturado com a finalidade de melhorar o aprendizado e elas estdo inseridas dentro
do contexto educacional e adaptadas de acordo com a disciplina e o docente (JAIME;DE
OLIVEIRA; DOMINGUES,2021). Ademais, as avaliagdes ndo devem compreender somente
provas e testes terminais e segundo Lima et. al. (2020) durante o ensino remoto na pandemia,
as tecnologias virtuais mostraram, tanto com relacdo a ferramentas quanto diferentes
metodologias, grande potencial para uso em um processo avaliativo diversificado, continuo e

ndo punitivo.
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5.3. A dimensao de Sentido

Entender de que forma a dimensdo de sentido foi impactada durante o ensino remoto
emergencial ¢ de suma importancia pois € a partir do sentido visto pelo aluno que ele ira se

mobilizar e realizar atividades (CHARLOT, 2000).

Foi perguntado aos participantes sobre essa dimensdao no primeiro topico da segunda
pergunta dissertativa da terceira se¢do do questionario (“Como o uso de midias digitais te
afetou nestes trés aspectos? 1) Ver sentido no que aprende 2) Se mexer para aprender 3)

Estudar”).

A priori, a categorizagao desta pergunta foi realizada para identificar pontos em comum
nas respostas, como por exemplo, se o uso de midias deu continuidade ou influenciou de
forma positiva o sentido visto pelo aluno em aprender, se ndo houve nenhuma influéncia, ou
se houve uma influéncia negativa e redugdo do sentido. Foram desconsideradas 10 respostas

em que o participante ndo respondeu especificamente sobre a dimensdo perguntada.

Ao total, 36% dos alunos apontaram em suas respostas que o uso de midias digitais
durante o ensino remoto emergencial os auxiliou de alguma forma a ver sentido em aprender,
como, por exemplo, o participante P1 que atribuiu a organizacao trazida pelo ENPE o sentido
em aprender durante esse periodo:

Acho que a organizacdo dos conteudos que o uso das midias requer faz com
0 que o estudante perceba qual a logica de aprender x e depois aprender y e

assim por diante. Faz mais sentido fazer os trabalhos sabendo mais
claramente o que € esperado que a gente aprenda com eles. (Participante P1)

Para o participante M1, houve um esforco maior para ver e entender o sentido em
aprender durante o ENPE, mas o uso de midias digitais ajudou muito neste processo:

Acredito que me esforcei muito mais para ver o sentido, pois no ENPE as

provas eram mais dificeis (pelo receio dos alunos trapaceando e colando),

portanto notei rapido que precisava DE FATO entender o que estudava. As
midias auxiliaram muito nesse processo. (Participante M1)

J& para o participante CB7, o uso de midias digitais neste periodo foi um grande divisor,
fazendo-o ver mais sentido em contetidos que lhe interessavam e menos sentido em assuntos

que ndo o interessavam, como ele pontua em sua resposta:
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Passei a ver menos sentido em aprender coisas que originalmente ja ndo me
interessavam, mas as que interessam me empenhei mais do que me
empenhava pré-Ead. (Participante CB7)

Porém, tal fala traz consigo uma problematica: para uma formagdo completa, o
graduando necessita aprender todos os contetidos e disciplinas de seu curso e ndo somente as
que lhe interessam para uma formacao completa, melhor preparo para o mercado de trabalho e
para o desenvolvimento de mais perspectivas e principalmente para o desenvolvimento de um

senso critico durante a graduacao (KALMAN, 2002).

Para os demais respondentes dessa questdo, metade (32% do total) respondeu que o uso
de midias nao influenciou de maneira nenhuma no sentido em aprender, enquanto que a outra
metade (32% do total) respondeu que houve uma influéncia negativa e redug¢do do sentido,
como para os participantes CB4, CBS5, CB11 e P3:

Afetou de forma negativa. O uso excessivo e exclusivo de midias digitais me

fez perder um pouco do sentido em estudar as matérias do curso e a banalizar
seu estudo também. (Participante CB4)

(...) Eu nao via sentido no que aprendia por sentir o processo muito mais
abstrato e robotizado. Nao sentia o conteido palpavel. Como disse
anteriormente, as ferramentas digitais tiravam a minha vontade de estudar.
(Participante CBS5)

Tirou um pouco do sentido do aprender, me obrigando a correr atras de sites
para de fato entender a matéria sendo defasada a abordagem de diversos,
porém nao todos os docentes (...). (Participante CB11).

(...) Eu mesma quase ndo estudava por desdnimo, estudar na situagdo do
enpe me fazia ndo ver sentido em estar na faculdade dessa forma, € nem me
fazia querer estudar. (Participante P3)

Desse modo, podemos observar que o uso excessivo das midias digitais no ensino
remoto foi uma influéncia para que alguns alunos tivessem uma reducao no sentido para dar
continuidade aos estudos e esse topico foi trazido em outras falas dos participantes também,

como sera discutido mais a frente.

Além disso, € necessario pontuar a divergéncia de compreensdo dos respondentes em

3

relacdo a ideia de “sentido” utilizada no trabalho. Em muitas passagens os estudantes
interpretaram o sentido como sendo um conceito de grandeza, articulando-o como tendo

“maior sentido” ou “menor sentido”, interpretando o sentido como uma motivagdo para se



34

estudar e relataram suas respostas tendo como base principalmente se houve uma perda ou
ndo deste sentido, ndo aprofundando em como realmente o uso de midias digitais e o ENPE
impactaram nesta dimensao. Neste sentido, fica explicitada a necessidade de futuros trabalhos
qualificarem a nocdo de sentido a partir do “sentido para qué”, ou seja, focando na natureza

da relacdo daquele saber com os diferentes aspectos da vida dos estudantes.

5.4. A dimensao de Mobilizacao

A dimensdo de mobilizagdo ¢ de grande importincia para se adquirir novos
conhecimentos com o objetivo de desenvolver atividades quando ndo temos esse
conhecimento a priori (CHARLOT, 2000). Foi perguntado diretamente sobre ela aos
estudantes no segundo tépico da segunda pergunta dissertativa da terceira se¢do do
questionario (“Como o uso de midias digitais te afetou nestes trés aspectos? 1) Ver sentido no

que aprende 2) Se mexer para aprender 3) Estudar”).

Primeiramente, foi realizada uma categorizacdo dessa pergunta avaliando as
similaridades entre as respostas e se o uso de midias digitais afetou positivamente os alunos a
se “mexerem para aprender”, se afetou de forma negativa ou até mesmo se nao foram afetados

de maneira nenhuma, como o caso do aluno M3 (abaixo) ¢ também CBS, L4 ¢ P4.

Na minha visdo ndo mudou, pois acredito que toda forma de aprendizagem
tem que ser ativa, sendo tradicional ou por meio online, depende do

estudante. (Participante M3)

Para a andlise também foram desconsideradas 10 respostas, cujos conteudos nao

estavam enquadrados dentro da respectiva pergunta sobre a mobilizacao.

A partir disso, entdo, obtivemos que 60% dos estudantes apontaram que houve uma
mudanga positiva atrelada a maior mobilizacdo, e o uso de midias digitais influenciou na
geracdo de maior necessidade de autonomia e proatividade, como nas falas abaixo:

Vejo que as opgdes eram intimeras (aplicativos, sites, salas de estudo,
chamadas de video, lousa jambord) porém todas dependiam da nossa

proatividade de usa-las. Sinto que corri muito mais atras no modelo ENPE
(Participante M1)

Afetou positivamente pois tenho tido uma busca mais ativa por conteudo
(Participante CB7)



35

Me sinto um pouco mais autbnoma em meu processo de aprendizado
(Participante L1)

Muito, dependia de mim o interesse e o esforgo para estudar e aprender os
conteudos (Participante CB14)

Em contrapartida, o participante M2 trouxe um ponto interessante a ser analisado, que

essa autonomia trazida no ensino remoto também traz consigo pontos negativos, como a
procrastinacao:

Me permitiu descobrir meu proprio ritmo de estudo, mas também forneceu

um nivel excessivo de liberdade que frequentemente resultava em
procrastinagdo. (Participante M2)

Assim, para esse estudante em especifico a dimensdo da relagdo com o saber de
mobilizagdo foi afetada gerando maior autonomia e proporcionando maior autoconhecimento,
seja para entender seu melhor ritmo de estudos e de que forma estudar, como também para

entender que ha espago “para procrastinar”’, gerando uma consequéncia negativa.

Porém, como o processo de adaptacdo a essa nova modalidade de ensino e a relagdo
com o saber ¢ um processo individual e apresenta uma dimensdo identitdria, ou seja, que
inclui a individualidade e subjetividade do individuo (CHARLOT, 2000), o processo se deu
de diferentes formas para os alunos e 24% deles apontaram que o uso de midias digitais
somente trouxe influéncias negativas, como € possivel observar nestas falas:

Afetou de forma muito negativa, porque me tornei mais preguigosa € ansiosa

com o uso de tantas midias, além de querer fazer muito pouco esforgo para
finalizar bem uma atividade. (Participante CB4)

Me senti totalmente desmotivada pois ndo conseguia acompanhar ou
entender. (Participante M6)

Dessa forma, para alguns alunos, houve uma menor mobilizagdo para aprender durante
o ENPE, gerada por maiores sentimentos de procrastinacdo, preguica, ansiedade e

desmotivacao.
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5.5. A dimensao de Atividade

A dimensao de atividade foi perguntada aos participantes no terceiro topico da segunda
pergunta dissertativa da terceira se¢do do questiondrio (“Como o uso de midias digitais te
afetou nestes trés aspectos? 1) Ver sentido no que aprende 2) Se mexer para aprender 3)

Estudar”).

A categorizagdo dessa pergunta foi realizada da mesma forma que as anteriores:
primeiro a identificagdo de similaridades nas respostas (se o uso de midias influenciou de
forma positiva, negativa ou ndo afetou a dimensdo de atividade) e posteriormente foi
analisado resposta a resposta para entender de que forma o uso de midias afetou a atividade. 9
respostas foram desconsideradas para a andlise pois os participantes ndo responderam sobre a

dimensdo de atividade.

Para 15,4% dos alunos o uso de midias ndo afetou a dimensao da relagdo com o saber
de atividade, ou o “estudar”, como colocado nesta pesquisa. J& para os demais 84,6% dos
respondentes, metade deles pontuou que as midias facilitaram seus estudos e a outra metade
pontuou que os estudos foram afetados de forma negativa, ou seja, foi a dimensao que mais

teve diversidade no impacto pelo uso de midias digitais.

Para o primeiro grupo, o uso de midias mostrou ter facilitado os estudos de alguma
maneira, seja pela organizacdo, como pontuado pelo participante CB8, ou pela locomogdo e
conforto, como falado pelo participante F2:

Acredito que tenha influenciado no sentido de facilitar a organizagao.
(Participante CBS8)

Pelo fato de ndo precisar se locomover, ou até mesmo, pelo conforto de casa,
era muito mais facil o estudo, sem contar o tempo. (Participante F2)

Além disso, analisando as respostas, a principal influéncia positiva em comum pontuada
pelos alunos foi a organizacdo dos contetidos e maior liberdade para organizacao do ritmo de
estudos, o que esta diretamente relacionado com o uso da midia digital do Google Classroom,

como ja foi constatado acima.

Ja para o segundo grupo que apontou um impacto negativo pelo uso de midias digitais,

algumas falas se destacaram:
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Este aspecto foi o mais afetado, porque eu simplesmente ndo estudava. Nao
havia motivacdo, energia ou sentido que me fizesse estudar como eu faria no
presencial, era muito cansativo passar horas em frente ao computador.
(Participante CB4)

O digital trouxe uma frieza, um estranhamento entre as pessoas, o que
dificultava muito a troca de informagdes e discussdes (momentos onde eu
mais aprendia no presencial, com amigos revezando nas resolugdes no
quadro, todos opinando juntos e construindo aquele ambiente rico).
(Participante M1)

Eu comentei anteriormente que as relagdes sociais sdo importantes para o
aprendizado e quando estamos nos relacionando remotamente isso nao
acontece. (Participante F1)

Tais sentimentos de desmotivacdo, desdnimo e procrastinagdo nos estudos podem estar
atrelados a dois fatores: o uso em excesso e de forma prolongada de celulares e computadores
pode causar cansago mental e prejudicar o desenvolvimento cognitivo e até emocional (DE
QUEIROZ; LOYOLA, 2020) e também a falta de interagdo social pode gerar sentimentos de
isolamento e desmotivacao (EMANUELLI, 2011).

Segundo Madke, Bianchi e Frison (2013), as interagdes sociais s3o de suma importancia
para o processo de ensino-aprendizagem, pois permitem criar ambientes que geram
questionamentos e também argumentacdes acerca de temas e contetdos que, em um primeiro
momento ndo apresentavam grande significado. Tanto a relacdo professor-aluno quanto a
relacdo aluno-aluno sdo imprescindiveis para esse processo de aprendizagem e formacgdo de
senso critico e trazendo destaque para o papel do professor-mediador, que tem a funcgdo de

proporcionar o acontecimento de tais interacdes (MADKE; BIANCHI; FRISON, 2013).

A partir disso entdo, podemos concluir que as interagdes sociais estdo fortemente
atreladas com a dimensdo da relacdo com o saber de atividade, pois segundo Viana (2002),
esta ¢ um conjunto de mobilizagdes com um objetivo, ou seja, nada mais € que a construgdo
de conhecimentos por meio da realizagao de atividades cotidianas, com o intuito de aprender
algo; e as interagdes sociais sao cruciais para uma troca de experiéncias e saberes (MADKE;
BIANCHI; FRISON, 2013), sendo importantes para o desenvolvimento dessa dimensdo da

relagdo com o saber.
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5.6. Afinal, foi possivel aprender no ENPE?

Ainda sobre as relacdes com o saber de Charlot (2000), os estudantes CB13 ¢ F1
trouxeram relatos bem importantes:

Com a pandemia e situagdo do governo e também da infraestrutura de

algumas escolas para receber aulas remotas, me deixou bem desanimado

com o futuro da minha profissdo e se realmente importava o meu esforgo
para aprender. (Participante CB13).

O caos que a pandemia trouxe para a minha realidade incapacitou eu de
aproveitar o que esse novo modo de ensino me propunha, de forma geral
minha cabega estava preocupada com o cenario pandémico e politico do que
de outras coisas. (Participante F1).

Essas duas falas ttm em comum a perda -seja ela total ou parcial- de sentido, de
mobilizagdo e de atividade pelos estudantes em decorréncia do cenério global da pandemia de
Covid-19 e politico nacional também. Isso nos remete a um ponto central da relagdo com o
saber: ela ¢ algo muito pessoal e envolve todo o panorama e contexto em que o individuo esta

inserido.

A relagdo com o saber possui trés diferentes categorias: a social, a identitaria ¢ a
epistémica; e a primeira delas conversa diretamente com essas falas, pois o sujeito da relagao,
como ser humano social, se relaciona com outros sujeitos e com o mundo e o resultado dessas
relacdes ¢ fundamental para o processo de ensino-aprendizado (CHARLOT, 2000). Assim, o
aprendizado do aluno se mostrou prejudicado em decorréncia a esse contexto social que os

alunos estavam inseridos.

Além disso, algumas questdes da Escala Likert, da terceira se¢ao do questionario
(Apéndice 2 - questionario), abordam sobre o ensino e as estratégias didaticas durante o

ENPE e também sobre o estudo e o aprendizado.

Sobre o Ensino e estratégias utilizadas, as questdes abordadas foram a 3 e a 6, e ¢

possivel observar suas respectivas respostas na Figura 11:
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Figura 11. Perguntas em escala Likert sobre o Ensinoe e Estratégias Didaticas

B Discordo totaimente [l Discordo parcialmente Inditerente [l Concordo parciaiments
B Concordo totalmenbs

12

I-Me identifiquei mais com alividades 6-As eslralégias didMicas do ensing remolo
sincronas (de forma simultanea) do que foram mais inferessantes do gque no ensing
assincronas presencial

Pargunta

Fonte: Elaborado pela awtora (2023).

Com relacdo aos métodos de ensino usados durante o ENPE, em que as aulas
presenciais foram substituidas por aulas sincronas e assincronas, 17 dos 35 participantes
disseram ndo concordar em preferir atividades sincronas do que assincronas, ou seja, eles
prefeririam atividades que ndo eram realizadas a0 mesmo tempo e espago ¢ estas podem
proporcionar maior liberdade aos estudantes para reflexao e reformulagdo de ideias e o estudo

de acordo com seus proprios ritmos (MOREIRA; BARROS, 2020).

Sobre as estratégias didaticas, apenas 31,4% concordaram que estas foram mais
interessantes no ensino remoto do que no presencial, 14,2% se mostraram indiferentes e o
restante, 54,4%, preferiram as estratégias utilizadas no ensino presencial. Isso pode ter sido
gerado pelo cendrio urgente do ensino remoto emergencial que expds o despreparo docente

para com o uso de midias digitais, como diz De Almeida et al. (2020):

Mas, sabemos que a maior parte docente ndo contava com todo um preparo
para encarar esse novo contexto que necessita de habilidades em relagéo aos
meios tecnoldgicos. A caréncia de uma formagdo tecnoldgica é algo
constante nas instituicdes brasileiras, em virtude de os professores nao serem
adeptos ao uso das tecnologias com fins pedagogicos, em que no momento
atual, isso ocasiona uma verdadeira corrida contra o tempo (....). (DE
ALMEIDA et al., 2020)
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Assim, tal despreparo docente com relagdo ao uso emergencial das midias digitais pode
ter gerado esse menor interesse pelas estratégias utilizadas em comparagdo com o ensino

presencial.

Ja sobre o estudo e a aprendizagem durante o ENPE, quatro perguntas abordam esse

topico: as perguntas 5, 7, 8 e 9 (Figura 12).

Figura 12, Perguntas em escala Likert sobre o Estudo e a Aprendizagem

B Discordo totaimente  [l] Discordo parcialmente Indiferente [l Concordo parcialmente
B Concordo totalmente

20
15

10 1

S5-Durante o ensing  7-Consegul manter o B-Particlpel & realizel  9-Durante o ENPE

remobo, malhore rmmo de astudos nos as atividades naon Vi mas sentido
minha relacdo com o ENPE solicitadas durante o em saber e aprender
estudoen EMNPE 05 conlaldos

conhecamento

Pergunta
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

57,1% dos alunos nao concordaram que houve melhora em sua relagdo com o estudo e
conhecimento, 68% responderam que ndo conseguiram manter um ritmo de estudos e 60%
disseram ndo concordar que participaram e realizam as atividades solicitadas com maior

empenho no ENPE do que no ensino presencial.

Osti et al.(2021) pesquisaram de que forma o cendrio da pandemia comprometeu no
engajamento dos alunos para realizacdo de atividades e estudos e como resultado observaram
um impacto no engajamento dos estudantes, como menor tempo dedicado aos estudos, maior
estresse, sade mental afetada e mudancas na forma de interagir e aprender, o que se relaciona

diretamente com os resultados observados na presente pesquisa.

Em contrapartida, mesmo que em menor porcentagem, ainda tiveram alunos que
disseram concordar em algum aspecto com a melhora da sua relacio com o estudo e o

conhecimento, com terem conseguido manter o ritmo de estudos e com a realizacdo das
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atividades solicitadas no ENPE, mostrando que o ensino remoto foi bem positivo para alguns

alunos, porém ndo a maioria dos estudantes.

O que nos leva ao questionamento da viabilidade do ensino remoto para dar
continuidade aos cursos de graduacao durante o periodo pandémico, uma vez que observado
que foi possivel implanta-lo porém com muitas defasagens também. Silva (2021) buscou
entender a viabilidade do ensino remoto para a continuidade da formac¢do médica na pandemia
e concluiu que somente a metodologia do ensino remoto ndo ¢ o bastante para atingir todos os
estudantes, uma vez que cada um deles esta inserido em um contexto unico e individual e ¢
necessario uma avaliacdo de tais contextos por parte dos discentes, gestores das instituigdes e

também governantes para que haja maior eficiéncia.

Além disso, a primeira questdo dissertativa da terceira se¢do do questiondrio, que
perguntava as possiveis influéncias que o aluno reconhecia em sua experiéncia durante o
ENPE nas formas de estudar e aprender, um dos principais pontos trazidos pelos participantes
foi o desenvolvimento de maior autonomia, como ¢ possivel ver nessas respostas:

O ENPE com certeza influenciou no desenvolvimento de maior autonomia

durante o processo, ja que boa parte das atividades ¢ momentos de
aprendizagem ocorreram de maneira solitaria. (Participante CB2)

Maior autonomia e independéncia para estudar e buscar conhecimento em
outras midias. (Participante CB3)

Senti mais autonomia para criar meu proprio ritmo de estudos, me
identifiquei mais com esse modelo e senti que estudei muito mais.
(Participante P1)

No geral, 31,43% deles pontuaram terem tido maior independéncia nos estudos,
buscando novos meios e formas de aprender, além de terem adquirido um maior
autoconhecimento e autonomia sobre o ritmo de estudo, melhor material, midia e formato do
contetido disponibilizado. Com relacdo aos demais 68,57% eles ndo necessariamente nao
tiveram esse desenvolvimento de autonomia, somente ndo pontuaram esse topico em suas

falas.

Segundo VIEIRA et al.(2020), o emprego do ensino remoto emergencial trouxe dois
grandes desafios: atividades remotas, diferentes do modelo tradicional presencial e o

isolamento social, que juntos demandaram maior autonomia por parte dos estudantes.
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Tal autonomia nos remete também a dimensdo de mobilizacdo, descrita por Charlot
(2000). A mobilizacao diz respeito ao uso de conhecimentos adquiridos a priori durante o
cotidiano para resolver tarefas e quando o conhecimento existente nao supri as necessidades
em determinada situagdo, faz-se necessario a mobilizagdo de outros saberes e isso gera
autonomia. Além disso, vale destacar que a dimensdo da relacdo com o saber de mobilizagdo

¢ um processo individual mas que também ¢ social, uma vez que envolve os saberes comuns

da sociedade (CHARLOT, 2000).

A autonomia também pode nos remeter a dimensao de atividade, que se refere ao estudo
e ao processo da constru¢do do conhecimento em si e ¢ de grande importancia que o individuo

seja ativo e autonomo na construcao do seu proprio conhecimento (CHARLOT, 2000).

Dessa forma, ¢ possivel perceber, de modo inicial, que durante o ensino ndo presencial
emergencial na UFSCar campus Sao Carlos houve uma maior mobilizagdo, evidenciada por
uma maior autonomia dos alunos para aprender e se adaptar ao novo modelo emergencial de

ensino.

Entretanto, a autonomia desenvolvida pelos alunos de fato apenas esté relacionada com
as duas dimensdes da relacdo com o saber de mobilizacdo e atividade, e segundo Charlot
(2000) esta autonomia realmente significa que o aluno se torna mais autdbnomo para com a sua
propria relagdo com o saber como sujeito epist€émico. Nunes e Costa (2019) dizem que o
individuo adquire esse senso de independéncia refletindo suas proprias acdes € processos para
se organizar, aprender e pensar e ndo apenas replicar o que foi dito pelo professor, ou seja, ha
uma capacidade maior de tomar decisdes na busca por conhecimento e ndo somente uma

simples maior atividade ou mobilizagao.

Analisando sob um outro olhar, também temos que considerar todo o cenario
pandémico e politico brasileiro durante o ensino remoto emergencial: o quanto de fato foi
uma autonomia desenvolvida pelos alunos e o quanto essa autonomia foi gerada de forma

“obrigada” pelo descaso do governo para com a universidade?

Segundo Stevanim et al.(2020) houve uma falta de apoio governamental no setor
educacional e a falta de insumos adequados para as aulas remotas e o despreparo docente
acabaram contribuindo para a precarizacdo do ensino no periodo de pandemia, o que acabou
resultando em uma autonomia dos docentes para com a elaboragdo das aulas e também uma

autonomia dos alunos para com o seu proprio processo de ensino-aprendizagem.
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Por fim, na ultima questdo dissertativa da terceira secdo do questionario foi perguntado
aos alunos se foi possivel aprender no ENPE e quais foram as vivéncias e aprendizados dessa

experiéncia.

Figura 13, Foi possivel aprender no ENPE?

N&o

Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2023),

A maioria, 82,9%, responderam que sim (Figura 13). Entretanto, dessa porcentagem,
44,8% respondeu que foi possivel aprender, mas em menor propor¢ao se comparado com o
ensino presencial e de uma forma mais basica e rasa, como apontado principalmente pelos

alunos M1, M5 e CB12:

Aprendi bastante, porém nada comparado ao ensino presencial. Para ser
sincera, acho que aprendi o basico para ndo reprovar nas disciplinas, um
conhecimento até raso. (Participante M1)

Nao aprendi tanto quanto se fosse no presencial. Tirei muito pouco proveito
sobre minhas disciplinas, mas acabei aprendendo um pouco sobre aulas
online e plataformas digitais. (Participante M5)

Foi possivel aprender sim. O ENPE me agregou diversos conhecimentos
durante sua vigéncia, porém creio que foram bastante inferiores do que se
houvesse o ensino presencial com uso de midias digitais (...). (Participante
CB12)

Esse aprendizado mais defasado relatado pelos alunos pode estar relacionado com uma
jungao de fatores ja citados acima: o despreparo docente com o uso de midias no ensino nao

presencial emergencial que levou a uma tradicionaliza¢do do ensino (GALIZIA et. al, 2022),
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0 uso excessivo de computadores e celulares que gerou desmotivagdo e cansago mental nos
alunos (DE QUEIROZ; LOYOLA, 2020) e também a falta de interacdes sociais durante o
ENPE.

Com relagdo aos seis estudantes (17,1%) que falaram que ndo conseguiram aprender
durante o ENPE, o participante P3 foi o inico que ndo apontou nenhum grau minimo de
aprendizado e negou completamente ter aprendido durante as disciplinas do periodo de ensino
remoto emergencial:

Nao. Para mim ndo absorvi nada de nenhuma das matérias que tive no

ENPE, por mais que eu tivesse gostado da matéria e dos conteudos
abordados nela. (Participante P3)

Isso nos mostra que mesmo que a maioria dos licenciandos e licenciados da UFSCar
Sao Carlos tenha conseguido aprender durante o Ensino Nao Presencial Emergencial, ainda
com defasagens, ¢ muito dificil atingir a todos os alunos com uma nova metodologia de
ensino de forma igualitaria, pois eles possuem suas particularidades, diferengas e processos
unicos para a aprendizagem e suas respectivas relagdes com o saber se desdobram a partir

disso, revelando as dimensdes identitaria, social e epistémica da relagdo com o saber.

Além disso, as analises apontam uma pluralidade de contradi¢cdes nas relacdes dos
alunos com seu saber e com seus processos de estudo, reflexo das contradigdes sociais e

formativas que permearam todo o processo de ensino durante a pandemia.
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6. Consideracoes finais

O presente trabalho se propos a compreender a relacdo com o saber dos licenciandos e
licenciados da UFSCar campus Sao Carlos durante os periodos de ensino remoto emergencial
implementados na pandemia de Covid-19. Por meio da andlise das respostas obtidas pelo

instrumento de coleta de dados do questionario, foi possivel alcangar os objetivos propostos.

No geral, observamos que a relagdo com o saber dos estudantes sofreu alteragdes
durante o periodo de ensino ndao presencial emergencial, tanto no aspecto identitirio e
epistémico - evidenciado pelas falas de alunos que perderam o sentido em estudar, por
exemplo- , uma vez que cada aluno possui suas individualidades, experiéncias e diferentes
concepgoes e significados para o aprendizado; mas o principal aspecto da relacdo com o saber
modificado foi o social, que impactou nos demais. O cendrio pandémico tomado de medos e
incertezas, o contexto politico brasileiro e a mudanga de um ensino presencial para um remoto
de forma rapida e sem familiaridade por parte dos estudantes e dos docentes, além da reducao
de interacdes sociais durante as aulas, tornaram o processo de ensino-aprendizagem mais

defasado e impactaram as relagdes com o saber do aluno.

Tal carater repentino e emergencial da implementacdo do ensino remoto revelaram o
despreparo dos professores para com o uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacao (TDIC), gerando uma padronizagdo do uso de midias digitais, como o Google
Meets e o Google Classroom, e reproduzindo, de certa forma, um ensino tradicional, marcado

por aulas expositivas e uma unidirecionalidade do ensino.

Entretanto, o uso de midias digitais também trouxe aspectos positivos, como a
diversificacdo de métodos avaliativos, em que os alunos relataram ter gostado de avaliacdes
mais continuas e ndo somente provas terminais e punitivas como empregado normalmente no
ensino presencial. Assim, as midias digitais mostraram grande potencial de uso para auxilio
do ensino se utilizadas de forma mais assertiva e com maior preparo e conhecimento sobre as

mesmas.

Ademais, identificou-se que as trés dimensdes da relacdo com o saber também se
mostraram afetadas pelo ensino remoto emergencial nesta pesquisa: uma parcela dos
estudantes perdeu ou teve uma reduc¢do no sentido em aprender enquanto outros alunos
perceberam maior sentido a partir do uso de midias digitais. A mobilizacdo, de modo geral,

se mostrou impactada de forma que os alunos tiveram uma participagao mais ativa na busca
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pelo conhecimento, havendo maior autonomia, proatividade e tomada de decisdo, porém, uma
pequena parcela se mobilizou menos pela influéncia de sentimentos de desmotivagdo e
procrastinacao. Por fim, a atividade também sofreu alteragcdes em que a maioria dos
licenciandos ou estudou mais e viu facilitagdo nos estudos durante o ENPE, ou achou maior

dificuldade neste exercicio por uma série de questdes, como a falta de interagdes sociais.

Sobre o processo de ensino e aprendizagem durante o ENPE foi possivel perceber que
ele ocorreu de forma mais defasada se comparado com o presencial, e com dificuldades por
parte dos alunos, porém a maioria deles relatou ter conseguido aprender. Destarte, além do
questionamento da viabilidade do ensino remoto para a continuidade de cursos de graduagao
em carateres emergenciais, faz-se necessario uma preparacdo maior dos docentes € maior

infraestrutura para sua implementagao.

Com relacdo a esta pesquisa, acredito ter sido muito benéfica e enriquecedora para
compreender um pouco melhor como se deu o periodo atipico da pandemia no contexto

educacional, além de ter contribuido para o meu processo de formacao como futura docente.

Sobre a execugcdo da mesma, vejo alguns pontos de melhoria nos processos
metodoldgicos, como o questionamento de somente um aspecto por pergunta no instrumento
de coleta de dados, e de forma mais objetiva, pois na segunda questdo dissertativa da terceira
secdo do questionario foi percebido que muitos alunos nao responderam sobre os trés aspectos
do uso de midias digitais. Além disso, a pesquisa poderia ter tido maior enfoque em uma
dimensao da relagdo com o saber, por exemplo, tornando-a mais objetiva e especifica e sem

tantos topicos a se abordar.

Para um melhor e mais completo entendimento sobre o tema, sdo necessarias mais
pesquisas sobre o assunto, sob olhares de diferentes autores, universidades e maior numero de
participantes, além de ser importante também entender de que maneira ocorreram tais

processos sob o olhar dos docentes.
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8. Apéndices
8.1 Apéndice 1: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convido vocé a participar da pesquisa de monografia de Ana Julia Fernandes, de titulo
provisorio "A Relacdo com o Saber e o uso de midias durante o ensino remoto: o que pensam
os licenciandos e licenciados da UFSCar Campus Sao Carlos" sob orientagdo e

responsabilidade do Prof. Dr. Michel Pisa Carnio.

O objetivo geral do trabalho ¢ compreender a relagdo com saber dos licenciandos e
licenciados da UFSCar campus Sao Carlos durante os periodos de ensino remoto nao

presencial.

A coleta de dados sera realizada por meio deste questionario online individual. Todo material
coletado serd utilizado Unica e exclusivamente para os fins da pesquisa, de forma que a
identidade dos participantes sera mantida em sigilo em todo seu processo. Em caso de
desconforto o participante tem a liberdade de ndo responder as perguntas, podendo
interromper o questionario a qualquer momento sem nenhum prejuizo. O tempo médio de

resposta ¢ de 10 a 12 minutos.
Em caso de davidas, contatar: ajfernandes@estudante.ufscar.br

Declaragao: Pelo presente termo, declaro que aceito participar voluntariamente, sem receber

qualquer incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para a pesquisa.
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8.2. Apéndice 2: Questionario
Perfil

e Idade

e Género: feminino, masculino, ndo binario, prefiro ndo dizer, outro (especificar)

e Curso de licenciatura da UFSCar

e Ano de ingresso: 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019, 2020, outro (especificar)

e Ano de egresso/ previsao de conclusdo do curso: 2020, 2021, 2022, 2023, 2024, 20235,
outro (especificar)

e Por que decidiu cursar licenciatura: afinidade com a area, vocagdo e/ou realizag¢do
pessoal; expectativas de emprego; influéncia de terceiros, curso noturno e/ou baixa

relagcdo candidato/vaga; outro (especificar)

Secéo 1
Uso de midias digitais no Ensino Presencial (parte I)

e Antes da pandemia de Covid-19 alguma disciplina do seu curso fazia uso de midias
digitais com frequéncia? Sempre; com muita frequéncia, com pouca frequéncia, quase

nunca, nunca.
Uso de midias digitais no Ensino Presencial (parte II)

e Ainda de acordo com a resposta anterior, quais midias eram utilizadas e de que forma?
(exemplo: AVA para disponibilizagdo de materiais teodricos, Youtube para

fornecimento de videos complementares, entre outros).

e Na sua visdo, de que maneira a utilizagdo de midias no ensino presencial contribuiu

(ou ndo) com seu processo de aprendizagem? Justifique.
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Uso de midias digitais no Ensino Nao Presencial Emergencial (2020-2021).

e Durante os periodos ENPE 2020/2021 da UFSCar, vocé notou tentativas de

incorpora¢do das midias digitais nas aulas remotas? Sempre;, com muita frequéncia;,

com pouca frequéncia; quase nunca, nunca.

e (Quais midias digitais vocé utilizou durante o Ensino Nao Presencial Emergencial? E

possivel assinalar mais de uma opcdo. AVA; Google Classroom; Google Drive;

Google Meet;, Google Formuldrios; E-mail; Whatsapp; Facebook; Instagram;

Youtube,; Jogos Interativos; outros (especificar)

e Relate um pouco da sua experiéncia (vivéncias, percepgdes, sensagdes, sentimentos)

com as midias durante o ensino remoto, destacando pontos positivos e negativos.

Secao 3

As diferentes relacées com o saber no periodo presencial e remoto

e Para compreendermos melhor a relagdo que voc€ pode (ou ndo) estabelecer com o

saber, abaixo classifique de 1 a 5, as afirmag¢des que vocé mais se identifica (sendo 1

discordo totalmente e 5 concordo totalmente).

1.

Com o uso de midias tive um papel mais ativo na constru¢do do meu
conhecimento

O uso de midias digitais rompe com o ensino tradicional

Me identifiquei mais com atividades sincronas (de forma simultdnea) do que
assincronas

As midias digitais sempre favorecem o processo de aprendizagem

Durante o ensino remoto, melhorei minha relagdio com o estudo ¢ o
conhecimento

As estratégias didaticas do ensino remoto foram mais interessantes do que no

ensino presencial.



54

7. Consegui manter o ritmo de estudos nos ENPE.

8. Participei e realizei as atividades solicitadas durante o ENPE com maior
empenho do que no ensino presencial

9. Durante o ENPE ndo vi mais sentido em saber e aprender os contetidos das
disciplinas do meu curso

10. O uso de midias digitais durante o ENPE me fez perder o sentido em saber e

aprender os contetidos das disciplinas do meu curso

Olhando para trds e considerando que o ENPE influenciou nossa forma de
estudar/aprender, quais as possiveis influéncias que vocé reconhece em sua

experiéncia durante o ENPE?

Como o uso de midias digitais te afetou nestes trés aspectos?
1) Ver sentido no que aprende
2) Se mexer para aprender

3) Estudar

Foi possivel aprender no ENPE? Fale um pouco sobre suas vivéncias e o que tirou de

aprendizados.

Se algo sobre o tema nao foi perguntado e vocé gostaria de complementar ou deixar

algum comentdrio, sinta-se a vontade neste espaco.



