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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo compreender como tem se dado a implementacao do "Curriculo
em Acdo", desenvolvido pela Associacdo Nova Escola em parceria com a Secretaria Estadual
de Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP), no material didatico voltado ao ensino de
Lingua Portuguesa para o 2° ano do Ensino Fundamental, adotado em 2022 e em uso em 2024.
O estudo propde uma reflexao sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita, fundamentada em
analises dos documentos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e do material didatico
"Curriculo em Ac¢ao" (CA) de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental, em Sao
Carlos, Sao Paulo. Utilizando uma abordagem qualitativa, a pesquisa envolve a analise
documental da BNCC e do material "Curriculo em Acao" no contexto da alfabetizagdao e do
letramento, assim como entrevistas semiestruturadas com professoras de turmas do 2° ano do
Ensino Fundamental. Buscou-se analisar os materiais e seus fundamentos tedricos e
metodoldgicos, além de avaliar sua implementag@o e impacto na alfabetizagdo dos alunos do 2°
ano. Este estudo se destaca por seu ineditismo, ao investigar a interacdo entre esses documentos
curriculares, contribuindo para uma compreensao mais profunda dos desafios e oportunidades
na alfabetiza¢do na educacdo basica da Rede Estadual de Sao Paulo. Os resultados da pesquisa
indicam a falta de formagdo especifica sobre o material CA. Identificamos compreensdes
distintas acerca da alfabetizacdo, especialmente no que tange as praticas em sala de aula, que
frequentemente nao se articulam a orientacdo teorica de Magda Soares, voltada para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nos anos iniciais. Destaca-se, ainda, o
avango do movimento de privatizacao da educacdo, evidenciado pela organiza¢do do material
por uma entidade privada, bem como o aumento da carga horaria dos professores, resultando
na precarizagdo das condi¢oes de trabalho docente.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Curriculo em Acdo. Curriculo Paulista. Privatizacdo da
educacao.



ABSTRACT

This research aims to understand how the implementation of the "Curriculo em Acao"
("Curriculum in Action") has taken place. This curriculum was developed by the Nova Escola
Association in partnership with the State Department of Education of Sao Paulo (SEDUC-SP),
and it is used in the Portuguese Language teaching materials for the 2nd year of Elementary
School, adopted in 2022 and still in use in 2024. The study proposes a reflection on early written
language learning, grounded in an analysis of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
and the "Curriculo em A¢ao" (CA) didactic materials for the 2nd year of Elementary School in
Sao Carlos, Sao Paulo. Using a qualitative approach, the research involves document analysis
of the BNCC and the "Curriculo em A¢ao" materials in the context of literacy and language
development, as well as semi-structured interviews with 2nd-year elementary school teachers.
The objective was to analyze the materials and their theoretical and methodological
foundations, in addition to evaluating their implementation and impact on students' literacy in
the 2nd year. This study is notable for its originality, as it investigates the interaction between
these curricular documents, contributing to a deeper understanding of the challenges and
opportunities in literacy within the public education system of the State of Sdo Paulo. The
research findings point to a lack of specific training on the CA material. We identified differing
understandings of literacy, especially concerning classroom practices, which often do not align
with the theoretical framework of Magda Soares, focused on developing reading and writing
skills in the early years. Additionally, the study highlights the advancement of the privatization
movement in education, evidenced by the development of the materials by a private
organization, as well as the increase in teachers' workloads, resulting in the deterioration of
teaching working conditions.

Keywords: Literacy. Curriculum in Action. Sdo Paulo Curriculum. Privatization of education.
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1. INTRODUCAO
1.1 Trajetoria profissional

Minha! trajetoria escolar teve inicio na pré-escola, aos 6 anos de idade. Esta etapa
escolar a época, correspondia a um periodo preparatorio para entrada no Ensino
Fundamental. Tenho algumas lembrangas deste tempo, como os ensaios da festa junina,
as atividades com nome proprio, brincadeiras no patio, manuseio de massinha de modelar,
tintas, pincéis e da professora chamada por todos de "Tia". Ja no Ensino Fundamental, na
entdo primeira série com 7 anos de idade, lembro-me que fui alfabetizada aprendendo as
letras e posteriormente as silabas. De tempos em tempos a professora apresentava um
conjunto de silabas que ficava fixado em um cartaz no alto da classe e todos repetiam
oralmente e faziam atividades diversas com palavras que continham as silabas em
destaque. As atividades voltadas a alfabetizacdo envolviam separagao de silabas,
cruzadinhas e escrita de palavras, mas o trabalho com textos mais contextualizados
aconteceria sé a partir da terceira série.

A silabacdo se fez presente até mesmo nas atividades realizadas no contexto
familiar. Me lembro do meu pai ensinando-me o apelido de minha tia "Lilita", e assim ele
falava, L com I e eu repetia LI, e de novo LI, e por fim TA. E assim, o processo de
alfabetizacao foi acontecendo, com estimulos no ambiente escolar, familiar e nos espagos
que frequentava a época (mercados, bancas de revistas, consultorios médicos etc.).

Ap6s aprender a ler convencionalmente, me encantei com os gibis da Turma da
Monica’ e quando era possivel me deliciava com a leitura, lia e relia varias vezes a mesma
histéria, prestando atencdo nas figuras, expressoes faciais dos personagens, diferencas
dos baldes de fala e assim ficava horas entretida com o mundo das historias em
quadrinhos.

J& nos anos finais do Ensino Fundamental, fui compreendendo um pouco mais
sobre o papel da escola, a importancia da leitura, de saber interpretar o que se 1€. Lembro-
me de professores que incentivaram bastante esse processo, participei de algumas
dindmicas de leitura de livros e apresentacdo de resumos. Apreciava este tipo de atividade,
meus colegas reclamavam que tal livro continha muitas paginas e que ndo gostavam de

ler, porém nao me identificava com tais posicionamentos, porque para mim a leitura era

! Trecho redigido em primeira pessoa por se tratar de experiéncias da pesquisadora.
2 Historias em quadrinhos com diversos personagens criados pelo cartunista e empresario Mauricio de
Sousa.



15

diversdo e entretenimento, ¢ havia se tornado um habito prazeroso. Nesta época me
desafiei, queria ler todos os livros disponiveis na biblioteca da escola da cole¢ao Vaga-
Lume? e assim o fiz e minha experiéncia escolar e pessoal foi enriquecida com a pratica
da leitura.

No Ensino Médio, mudei de escola e iniciei os estudos na escola Estadual
Governador Milton Campos, conhecida popularmente como "Colégio Estadual Central",
em Belo Horizonte. Esta escola foi reconhecida como referéncia académica nos anos
1960/1970 e ainda nos anos 2000, ano que ingressei no 1° ano do Ensino Médio seus
estudantes obtinham os melhores resultados nos vestibulares, comparativamente a outras
escolas publicas da cidade. Neste colégio minha experiéncia com a leitura foi ampliada,
pois tive o prazer de conhecer os autores classicos da literatura brasileira.

A cultura da escola era voltada para o vestibular da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMGQG). Desde o 1° ano do Ensino Médio as professoras das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Literatura realizavam projetos envolvendo os livros indicados pela
universidade. Anualmente, a universidade indicava cinco obras literarias para o
vestibular, entdo os professores propunham a leitura dessas obras, estudos e anélises, no
que diz respeito ao contexto historico de producdo. Realizdvamos apresentagdes de
trabalhos e avaliagdes, recordo-me de ler alguns titulos de Carlos Drummond de Andrade,
Cecilia Meirelles, Graciliano Ramos, José de Alencar, Machado de Assis, Manuel
Antonio de Almeida e Mario Quintana. O fascinio pela escrita de Machado de Assis me
fez procurar outros titulos do autor. Outro escritor que me influenciou positivamente foi
Guimaraes Rosa com a obra "Grande Sertdo Veredas", mesmo considerando um livro de
dificil compreensao.

Esse incentivo a para a leitura e a aprendizagem de maneira geral foi
importantissimo para que eu continuasse aspirando a continuidade nos estudos a nivel de
graduacdo, ja que a condi¢do econdmica familiar ndo era das mais favoraveis, sendo o
ensino superior uma realidade longinqua, ainda mais em universidade publica. Recordo-
me que uma professora da disciplina de Biologia reservou uma de suas aulas para explicar
como se inscrever nos vestibulares, mostrando o passo a passo para solicitar a isen¢do da
taxa de inscri¢do, movimento que foi muito relevante para mim e para outros alunos que

ndo tinham condigdes de arcarem com as taxas de inscri¢do para os vestibulares.

3 A série Vaga-Lume é uma colecdo de livros brasileiros voltada para o publico infantojuvenil, langada em
1973, pela Editora Atica. Varias historias se popularizaram e as escolas compunham seu acervo com
exemplares da colegdo.
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O primeiro vestibular que prestei na UFMG foi para Medicina e ndo passei na
primeira fase, pois minha pontuagao nas disciplinas de matematica e quimica foi baixa, e
me conscientizei que deveria dedicar-me nessas disciplinas, ja que em outras disciplinas
da area de humanidades minha pontuacdo havia sido razoavel, mesmo estudando toda a
vida em escolas da rede publica.

Assim, ap6s a conclusdo no Ensino Médio, ingressei em um curso pré-vestibular
social, no qual as mensalidades tinham valores reduzidos para atenderem a demanda de
alunos provenientes do ensino publico. Essa experiéncia no pré-vestibular abriu minha
mente para outras profissdes, comecei a pensar em tentar vestibular para Psicologia e
Pedagogia, ja que as disciplinas e os temas que mais me interessavam correspondiam com
estes cursos. Ao final do primeiro ano do curso pré-vestibular tentei o vestibular para o
curso de Psicologia, que a época era um dos cursos mais concorridos da UFMG. Foi uma
alegria ter passado na 1* etapa do vestibular, porém na 2* etapa ndo obtive €xito, a
pontuacao em Biologia ndo fora suficiente para ingressar na universidade.

A partir desta nova experiéncia sem sucesso, comecei a refletir sobre a
possibilidade de prestar vestibular para Pedagogia. Em minha trajetoria escolar havia
pensado algumas vezes na docéncia, mas acabava desanimando considerando a falta de
prestigio social da profissao e as reclamacdes dos professores sobre questdes salariais que
resultavam em greves e paralisagdes na rede publica. Por esses motivos receava tal
possibilidade, mas apés ter tentado vestibular e ndo ter conseguido a aprovagdo em
Medicina e Psicologia, comecei a considerar a possibilidade do curso de Pedagogia, ja
que a nota de corte era mais baixa. Além disso, ao conversar com pessoas formadas em
Pedagogia, descobri que os conteudos estudados me interessavam. Algumas vezes
também tentei vestibular em universidades privadas e fui aprovada para o curso de
Psicologia, nas instituigdes Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Instituto
Cultural Newton Paiva Ferreira e Universidade FUMEC. Apesar destas aprovacdes me
trazerem alegria e mais confianca, também resultava em frustracdo com a realidade
apresentada, ja que o ingresso no ensino superior privado demandaria valores de
mensalidades que estavam acima das possibilidades economicas da minha familia.

Ap0s refletir sobre as reais possibilidades de ingresso na universidade publica e
avaliar os contetdos e disciplinas dos cursos de Psicologia e Pedagogia, enfim escolhi
prestar vestibular para Pedagogia e fui aprovada. Que alegria! Iniciaria a graduagdo em

uma universidade publica de referéncia, onde muitos desejavam estudar.
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Recém-chegada a graduagdo na UFMG, minhas duvidas quanto a docéncia foram
se dissipando, na medida que adquiria conhecimento das diferentes disciplinas, minhas
reflexdes foram ampliadas sobre o papel dos professores, a educacao e o ensino foram
ressignificados. Passei a entender a educacdo como uma &area importante, de alta
relevancia na sociedade. Neste processo de ressignificacdo do olhar sobre a profissdo
docente, recordava constantemente de professores que marcaram minha trajetoria escolar,
especialmente os do Ensino Médio e os do curso pré-vestibular, que incentivavam a
continuidade nos estudos, me encorajaram a prestar vestibular em universidades publicas,
afirmando tratar-se de um direito das classes populares, o direito a educacao de qualidade
era enfatizado por muitos professores.

Na graduagdo estudava durante o turno da manhd e a tarde trabalhava em
telemarketing, e desta forma foram os dois primeiros anos do curso. Nos primeiros meses
do trabalho o tinico horario disponivel era da madrugada, assim trabalhava até as duas da
madrugada e precisava estar as sete da manha na universidade para inicio das aulas. Era
um desafio conciliar o tempo que deveria me dedicar a leitura dos textos, livros, entrega
de trabalhos, estudos para provas. Apesar das dificuldades, minha vontade de estudar era
tdo grande, que raramente faltava as aulas. Esse desejo me movia, entendia que muitos
gostariam de ter a mesma oportunidade que eu estava tendo, e por isso procurava me
dedicar ao curso.

Depois desses dois anos conciliando trabalho e estudos, tentei processo seletivo
para atuar como bolsista de iniciacdo cientifica e fui aprovada, oportunidade que me fez
deixar o emprego formal e me dedicar mais aos estudos e a pesquisa. Algo interessante
que desconhecia quando me inscrevi para o processo seletivo, € que a pesquisa se referia
ao colégio Estadual Central, o mesmo que estudei no Ensino Médio. O titulo da pesquisa
era "Proposta de recuperagao do Colégio Estadual Central: impacto das politicas na
qualidade de ensino para as camadas populares", orientada pela professora Dra. Luciola
Licinio de Castro Paixao Santos. Essa experiéncia teve bastante relevancia para mim, uma
vez que incitou o gosto pela pesquisa, e comecei a pensar na pos-graduagdo a nivel de
mestrado, académico ou profissional. No desenvolvimento da pesquisa tive a
oportunidade de entrevistar antigos professores do colégio, transcrever entrevistas, fazer
levantamentos bibliograficos e compreender um pouco mais sobre o processo de pesquisa
em educagao.

Convém ressaltar que a Faculdade de Educacdo absorvia muitas das pesquisas

desenvolvidas pelo Centro de Alfabetizacao Leitura e Escrita (CEALE), fundado em vida
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por Magda Soares*, tedrica da educacdo com varios trabalhos publicados sobre
alfabetizacdo e letramento, ¢ nesta instituicdo a alfabetizacdo e o letramento estavam
sempre em pauta, considerando a importancia dos trabalhos desta pesquisadora. Assim,
quando chegou o momento de decidir sobre a complementagao do curso, ndo tive dividas
na opc¢ao pela alfabetizagdo, leitura e escrita, uma das formagdes complementares. Algo
também relevante no processo desta escolha, refere-se a realizacdo de estagios
obrigatorios em escolas dos anos iniciais, experiéncias que enriqueceram muito minha
vivéncia e apuraram o olhar para o processo de alfabetizagdo e letramento.

Apbs a conclusdo da graduagao fui lecionar na rede publica e particular de ensino
como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 2° ano), e pude observar
a complexidade da sala de aula e a heterogeneidade de aprendizagem dos discentes.
Observei na pratica em sala de aula que cada individuo aprende de maneiras e tempos
diversos e naquele contexto, cabia a mim a tarefa de desenvolver atividades significativas,
objetivando a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, inserindo o aluno em um
processo de alfabetizagdo que atendesse simultaneamente tanto a aquisicdo do sistema
alfabético e suas convengdes, quanto aos usos da linguagem em préticas sociais, o
letramento.

Meu percurso profissional em educacdo iniciou-se como professora, € apos
alguns anos, fui convidada a atuar na coordenacdo pedagodgica. Outro desafio estava
posto, deveria apoiar docentes no enfrentamento de tantas dificuldades que se impdem no
exercicio da profissdo. Enfrentando os desafios com perseveranga, cheguei ao mestrado

profissional, buscando continuo desenvolvimento pessoal e profissional.

1.2 A pesquisa

Em minha trajetoria profissional lecionando e formando professoras® na fungio
de coordenadora de gestdo pedagdgica, surgiram algumas indagacdes a respeito do
processo de aprendizagem da leitura e escrita em sala de aula, considerando que alguns

alunos ndo atingiam, ao final do 2° ano letivo, dominio suficiente das praticas de leitura

4 A pesquisadora Magda Becker Soares faleceu em 2023, deixando importantes estudos sobre alfabetizagdo
e letramento. Magda também foi uma das fundadoras da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMGQG), criando em 1990 o Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE). Em
2015 foi a primeira educadora a ganhar o mais importante prémio na area de ciéncia e tecnologia do pais,
o Almirante Alvaro Alberto, concedido pelo CNPq. Em 2017 venceu o prémio Jabuti, na categoria
Educagdo e pedagogia, pelo livro Alfabetizacdo: A questdo dos métodos (Contexto).

5> A escolha do termo no feminino, dar-se-4 quando a pesquisadora se referir aos anos iniciais, considerando
a ampla maioria de profissionais mulheres que lecionam em classes de alfabetizagao.
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e escrita e consequentemente acumulavam dificuldades nos anos seguintes. Os primeiros
anos na profissao foram desafiadores, a bagagem recebida na graduacao permitiu a
inauguracao na docéncia, mas muitos conhecimentos eram necessarios para ensinar, ¢ a
troca e didlogo constante com professoras mais experientes foi importante para progredir
na profissdo. Uma das atividades que favorecia a aprendizagem era a confec¢do do
planejamento das aulas em conjunto, assim eu tirava davidas e muito das minhas
insegurancgas se dissipavam no intercambio com meus pares. Depois de quase oito anos
como professora dos anos iniciais, recebi o convite para atuar como coordenadora
pedagogica. Esse desafio ampliou significativamente minhas responsabilidades
profissionais. A nova posicdo demandava didlogo constante, além da assun¢do da
responsabilidade pela formagdo profissional dos docentes no ambiente escolar e a
persistente busca pela melhoria da qualidade educacional.

Na fung¢do de coordenadora de gestdo pedagdgica de uma escola de Ciclo I da rede
estadual de Sao Carlos—SP, me voltei a estudar o material "Curriculo em Agdo" do 1° e
2° ano do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, que chegou a escola no ano de
2022. Desde 2007 até o ano de 2021 o material didatico voltado a alfabetizagao adotado
na rede estadual de ensino de Sdo Paulo era o do "Programa Ler e Escrever"®, com o qual
as professoras possuiam maior familiaridade, devido as diversas formagdes ofertadas e
da pratica em sala de aula com o referido material ao longo de varios anos.

Nos cursos online de formagdo de professores disponibilizados na plataforma
Centro de Midias da Educacdo de Sdao Paulo (CMSP), o "Curriculo em Acgao" foi
apresentado em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e
com o Curriculo Paulista no que se refere a alfabetizacao de criangas dos anos iniciais,
porém os aportes tedricos apresentados foram insuficientes para uma maior compreensao.
Reconhecendo a importancia de estudar e compreender as normativas € os materiais
pedagogicos que impactam a pratica docente e, consequentemente, a aprendizagem,
participei de um curso online destinado a professores e gestores das escolas estaduais de
Sao Paulo. O curso foi elaborado e promovido pela Nova Escola, associacao responsavel
pelo desenvolvimento do Curriculo em Ac¢do em parceria com o Governo do Estado de
Sao Paulo.

Buscando compreender o material "Curriculo em A¢ao" implementado no ano de

2022, realizei o curso online disponibilizado na plataforma da Associacdo Nova Escola e

¢ Programa implantado na rede estadual paulista em 2007, que incluia a¢des de formacdo de professores,
acompanhamento, elaboragao e distribuicdo de materiais pedagédgicos. O programa estabeleceu como meta
a alfabetizacdo de todas as criangas que cursavam o 3° ano do Ensino Fundamental, até 2010.
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observei que os pressupostos metodoldgicos davam énfase ao uso dos géneros discursivos
e que elencavam géneros mais simples para o desenvolvimento do trabalho em sala de
aula, como exemplos destes géneros, destacam-se: bilhetes/recados, listas, cartazes e
campanhas publicitarias. Observei que no exemplar do aluno do "Curriculo em Acao"
constava a informagao que o contetido do livro é uma adaptacao do "Material Educacional
Nacional", também desenvolvido pela Associagao Nova Escola, e que seu contetido trazia
planos de aula publicados no site da Associagdo em 2019, produzidos por mais de 600
educadores autores. O "Material Educacional Nacional" conta com livros para Educagao
Infantil, anos iniciais ¢ anos finais do Ensino Fundamental para as escolas publicas do
Brasil e foram elaborados, segundo a Associacdo, para apoiar o planejamento dos
professores.

Na pagina do curso da Nova Escola (https://www.novaescola.org.br/),

apresentava-se o seguinte objetivo: "interpretar o material educacional reconhecendo suas
intencionalidades pedagogicas". Ao concluir o curso tive clareza das intencionalidades
pedagbgicas de algumas atividades propostas, mas entendi que o aporte tedrico era
imprescindivel para o desenvolvimento de profissionais mais reflexivos e atuantes, que
ndo apenas recebessem passivamente as normativas e materiais que chegavam a escola, e

que afetavam a aprendizagem, como afirma Novoa:

(...) A formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores, no quadro de autonomia contextualizada da profissdo
docente. Importa valorizar paradigmas de formagdo que promovam a
preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade
do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementagdo de politicas educativas (Novoa, 1995,
p. 27).

Tendo em vista a proposta de que toda a rede estadual de Sao Paulo trabalhe com
o material didatico "Curriculo em A¢ao" nas classes de alfabetizagdo, partindo da hipotese
de que o curriculo ndo ¢, de forma alguma, um campo neutro e desinteressado, se fazem
necessarios estudos sobre a implementagdo destes materiais. Desta inquietacdo ¢ que
emerge a questdo desta pesquisa, assim formulada: Como tem se dado a proposta e a
implementa¢do do material “Curriculo em A¢ao”, na disciplina de Lingua Portuguesa, no
2° ano do Ensino Fundamental, em escolas de Sdo Carlos-SP? Nesta pesquisa considerar-
se-a investigar a implementacdo do material "Curriculo em Agao", analisando as

particularidades de seu desenvolvimento através da parceria publico-privada, e nao


https://www.novaescola.org.br/
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apenas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, que até aquele momento
havia sido responsavel pelo desenvolvimento dos materiais didaticos até o ano de 2021.

Partindo inicialmente das teorizagdes sobre o processo de apropriacao do sistema
de escrita dos alunos, a pesquisa visa investigar os pressupostos tedricos e metodologicos
do material "Curriculo em Ac¢ao", desenvolvido pela Associacdo Nova Escola em parceria
com a Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Sao Paulo (SEDUC — SP). Procura
compreender, através da analise documental e entrevistas com professoras, a
implementag¢dao do material "Curriculo em Ac¢ao" em classes de alfabetizagao do 2° ano
do Ensino Fundamental na cidade de Sao Carlos-SP.

A escolha desta etapa de ensino para o desenvolvimento da pesquisa deve-se as
normativas, especialmente a BNCC, que estabelece a alfabetizacdo de criancas até o 2°
ano do Ensino Fundamental e indica que, no 3° ano, o processo deve se concentrar em
ampliar as competéncias de leitura, escrita, oralidade e anélise linguistica e semidtica.

O objetivo geral da pesquisa consiste em compreender como tem se dado a
proposta e implementagao do "Curriculo em Ac¢ao", desenvolvido pela Associagao Nova
Escola em parceria com a Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Sdo Paulo
(SEDUC-SP), no material voltado ao ensino de Lingua Portuguesa para o 2° ano do
Ensino Fundamental.

Em relacdo aos objetivos especificos pretende-se:

e Identificar no material "Curriculo em Ag¢do" os pressupostos tedricos e
metodoldgicos propostos para a alfabetizacdo e o letramento, analisando suas
atividades.

e Analisar as tematicas alfabetizagdo ¢ letramento na BNCC e Curriculo
Paulista, buscando compreender as normativas que precederam o
desenvolvimento do material didatico "Curriculo em Acao".

e Investigar a percep¢do das professoras que lecionam na rede estadual do
municipio de Sdo Carlos em relacdo a implementa¢do do "Curriculo em

Acao", por meio de entrevistas.

Para alcancar os objetivos propostos, estruturamos a pesquisa em seis capitulos,
incluindo a "Introdugdo" que buscou apresentar o percurso de construgdo de sentidos do
vir a ser professora, a relagdo com a leitura e escrita, praticas de alfabetizacdo e de

letramento e a justificativa para a materializa¢ao da propositura do estudo.
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O segundo capitulo apresenta o levantamento bibliografico realizado em trés
bases de dados: Catalogo de Teses e Dissertacoes da Coordenacao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e na plataforma Scientific Electronic Library Online — SciElo
Brasil, com o objetivo de explanar melhor a tematica dessa pesquisa, bem como ter uma
dimensdo do que estd sendo discutido e publicado na area de alfabetizagdo, curriculo,
mudanga curricular, BNCC, Curriculo Paulista e implementacdo curricular nos anos
iniciais.

Ja o terceiro capitulo, apresentard o referencial tedrico no que se refere a
alfabetizagdo e letramento, e ao curriculo bem como uma apresentagao breve do processo
de implementacdo do material didatico "Curriculo em Acao". Ainda se discutira
brevemente sobre a privatiza¢ao da educacao e as politicas neoliberais em curso no Brasil.

Na sequéncia do desenvolvimento do trabalho, o quarto capitulo se refere aos
"Procedimentos Metodolégicos" adotados nesta pesquisa e traz o delincamento do
desenvolvimento do percurso, bem como apresenta o perfil profissional das participantes
entrevistadas e a descri¢do do campo de realizacao da pesquisa.

O quinto capitulo apresenta analise dos dados, iniciando pelo material "Curriculo
em A¢do" e prosseguindo com a andlise das entrevistas realizadas com as professoras.
Esse capitulo estd organizado em torno de eixos tematicos centrais: a formacdo das
professoras; suas concepgdes sobre alfabetizagdo e letramento, a caréncia de didlogo
sobre a implementacao desses materiais na rede estadual de Sdo Paulo e a falta de
formagao dos docentes. A analise busca conectar as experiéncias relatadas pelas docentes
com as discussdes teoricas previamente abordadas, destacando os desafios e
possibilidades no contexto educacional.

Por fim, o ultimo capitulo apresentard as consideragdes finais, sintetizando as
reflexdes desenvolvidas ao longo do trabalho e indicando perspectivas para futuras
investigagdes e praticas relacionadas ao uso de materiais didaticos e a formacdo docente

na educagao basica.
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2. MAPEAMENTO DE ESTUDOS SOBRE MUDANCAS CURRICULARES NO
QUE SE CONCERNE A ALFABETIZACAO

Como ponto de partida para nortear o desenvolvimento desta pesquisa, foi
realizado levantamento bibliografico em trés bases de dados: Catdlogo de Teses e
Dissertagdoes da CAPES; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e
na plataforma Scientific Electronic Library Online — SciElo Brasil. A busca inicial
procurou abranger trabalhos publicados entre 2021 e 2023, tendo o recorte cronoldgico
considerado a implementagdo do "Curriculo Paulista" em 2021 e a mudanga do material
didatico nas classes de alfabetizagao em 2022, na rede estadual de ensino de Sao Paulo.
Mas, por se tratar de uma tematica recente, nao foram encontradas pesquisas para compor
uma revisdo da literatura, tendo, portanto, o recorte cronologico sido ampliado, sendo o
trabalho mais antigo publicado no ano de 2002 e o mais recente em 2023, assim como 0s
descritores modificados.

Foram selecionados os seguintes descritores para a busca: "curriculo paulista
AND base nacional comum curricular", "curriculo AND mudanga Curricular", "curriculo
AND alfabetizacdao" e "curriculo em ag¢dao AND alfabetizagdo". Com o descritor
"curriculo paulista" AND "base nacional comum curricular”, foram selecionados 17
trabalhos para analise mais detalhada, dos quais apenas 1 foi incluido para compor o
levantamento. Ja com o descritor curriculo AND mudanga curricular foram encontrados
no total 146 trabalhos. Destes foram selecionados 17 para analise detalhada, dos quais 13
foram selecionados para compor a revisao bibliografica. J4 com o descritor, curriculo
AND alfabetizacdo foram encontrados 15 trabalhos, sendo 7 deles escolhidos para anélise
e selecionados 3 para o levantamento. Com o descritor curriculo em agdao AND
alfabetizacgdo, foi selecionado 1 trabalho para andlise e este foi incluido para compor o
levantamento bibliografico. A sele¢do seguiu a ordem de analise de titulos, resumos e
por fim leitura dos textos integrais. No total foram selecionados 18 trabalhos, sendo 3
dissertacdes de mestrado académico e 15 artigos.

Os resultados dos trabalhos selecionados para compor o levantamento
bibliografico foram compilados de acordo com a proximidade dos temas, abordando
multiplas perspectivas que interligam politicas educacionais, teorias curriculares e

praticas docentes.
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Assim, este trabalho pretende contribuir para a compreensao critica dos processos
educacionais, destacando os desafios e as possibilidades que envolvem a construgao ¢ a

implementag¢ao curricular conforme ilustrado na Tabela 1, representada abaixo:



Tabela 1. Mapeamento de trabalhos nas plataformas BDTD, CAPES e SciELO (2002 a 2023)
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Instituicao/ Plataforma de
Trabalho  Ano Pesquisa Tema Autor Titulo Publicacao pesquisa
1 2002 Artigo Perspectivas Apple, Michael W. Podem as pedagogias criticas Cadernos de Pesquisa, | SciELO Brasil
curriculares sustar as politicas de direita? n. 116, p. 107-142,
julho/ 2002.
O futuro da educacdo em uma Revista Brasileira de
2 2011 Artigo Perspectivas Young, Michael. sociedade do conhecimento: o Educagdo v. 16 n. 48 CAPES
curriculares argumento radical em defesa de set.-dez. 2011.
um
curriculo centrado em disciplinas.
Perspectivas Souza, Barbara Curriculo: disputas pela Educar em Revista,
3 2023 Artigo curriculares Rocha. estabilizacdo de um conhecimento | Curitiba, v. 39, €85938, | SciELO Brasil
Borges, Veronica. "necessario, valido e util". 2023.
Impactos de Almeida, Ana
4 2017 Artigo politicas Maria. A educag@o privada na Argentina Educ. Pesqui., Séo
educacionais e das | Giovine, Manuel e Paulo, v. 43, n. 4, p. SciELO Brasil
teorias curriculares Alejandro. no Brasil. 939-956, out./dez.,




Impactos de

Alves, Maria
Teresa.

Ziegler, Sandra.

2017.
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5 2014 Artigo politicas Craveiro, Clarissa Sentidos de identidade docente Revista Educacdo e CAPES
educacionais e das Bastos. nas politicas de curriculo. Cultura
teorias curriculares Contemporanea, v. 11,
n.26.
Lacerda, Caroline Percepgoes de professores da Educ. Pesqui., Sdo
6 2019 Artigo Construcdo de Cortes. educagdo basica sobre as teorias Paulo, v. 45, €197016, | SciELO Brasil
curriculos Sepel, Lenira do 2019.
Maria curriculo.
Nunes.
Frangella, Rita de Um pacto curricular: o pacto Educagdo em Revista
7 2016 Artigo Politicas publicas e | Céssia Prazeres. nacional pela alfabetizagdo na Belo Horizonte. v.32, SciELO Brasil

praticas docentes

1dade
certa e 0 desenho de uma base

comum curricular.

n.02, p. 69-89.
abril/junho 2016.




Construcgdo de

Oliveira, Edna

Professores, BNCC ¢ construcao

Rev. Espaco do
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8 2019 Artigo curriculos Araujo dos Santos. de Curriculo (online), Jodo CAPES
Cerny, Roseli Zen. curriculo na cultura digital. Pessoa, v.12, n.3, p.
404-414, set/dez. 2019.
Dissertagdo Reformas Matsuzaki, Juliana | Na primeira série aos seis anos: as
9 2009 (Mestrado educacionais Wild do Vale. experiéncias das criangas/alunas e PUC- SP BDTD
académico) da professora/pesquisadora no
ambiente escolar.
Dissertagao Reformas Bueno, Mara Ensino Fundamental de nove UFGD BDTD
10 2010 (Mestrado educacionais Lucinéia Marques anos:
académico) Corréa. implementacao e organizagdo
escolar em Dourados.
Tasca, Danieli A divulgagdo do conceito de Cad. Cedes, Campinas,
11 2013 Artigo Reformas Sebastiana letramento e o contexto da escola | v. 33, n. 90, p. 257-276, = SciELO Brasil
educacionais Oliveira de nove anos: o que dizem as maio-ago. 2013

professoras alfabetizadoras?




28

Reformas Caldeira, Maria Onde tem fada, tem bruxa: Rev. Pro-posigoes SciELO Brasil
12 2017 Artigo educacionais Carolina da Silva. posigdes V. 28,N.1(82)
Paraiso, Marlucy | de sujeito usadas para classificar e jan./abr. 2017.
Alves. governar infantis e docente no
curriculo do 1° ano.
Santos, Tatiana As praticas pedagdgicas e 0 Rev. bras. Estud.
13 2015 Artigo Implementacdo de Cristina. material didatico do Programa Ler pedagog. (online), SciELO Brasil
curriculos e Tassoni, Elvira e Brasilia, v. 96, n. 242,
materiais didaticos | Cristina Martins. Escrever no 1° ano do ensino p.
no Ensino fundamental. 79-95, jan./abr. 2015.
Fundamental
Dissertagdo Nascimento, Curriculo e Base Nacional
14 2020 (Mestrado | Politicas publicas e Rodrigo Rios. Comum UFSCar BDTD
académico) | praticas docentes Curricular: o processo de

implementacao na rede estadual

paulista.




A avaliacdo nacional da

Cad. Cedes, Campinas,

29

15 2019 Artigo Politicas publicas e | Dickel, Adriana. alfabetizacdo no contexto do v. 36,n. 99, p. 193-206, SciELO Brasil
praticas docentes sistema da avaliacdo da educacao maio-ago., 2016.
basico e do pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa:
responsabilizacdo e controle.
Politicas publicas e Morais, Artur Ensino da notagdo alfabética e Revista Brasileirade = SciELO Brasil
16 2020 Artigo praticas docentes Gomes. praticas de leitura e escrita na Educacao v. 25
Silva, Alexsandro. = educac¢do infantil: uma analise das €250018
Nascimento, trés versdes da Base Nacional 2020.
Gabryella Silva. Comum Curricular.
Implementacao de Santos, Luciola Curriculo: ligdes do passado em | Roteiro, Joagaba, v. 46,
17 2021 Artigo curriculos e Licinio. tempos de BNCC. jan./dez. 2021 | 24187 CAPES

materiais didaticos
no Ensino

Fundamental

Oliveira, Leandra.

|[E-ISSN 2177-6059.
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2016

Artigo

Implementacao de
curriculos no

Ensino Médio

Giacomini,
Alexandre.
Muenchen,

Cristiane.

Avangos alcangados por
professores na implementacao da
abordagem temdtica em uma

escola

publica estadual do interior do RS.

Educacgdo em Revista

Belo Horizonte

v.32,1n.03, p. 189-216.

julho/setembro 2016.

CAPES

30

Fonte: Elaboragdo propria (2023).
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No trabalho 1, Apple (2002) apresenta os esforcos de reformas educacionais em
andamento em varios paises, traz especialmente dados do sistema educacional da Inglaterra
e do Pais de Gales. Aponta que tais reformas sao marcadas pela mercantilizagdo da educacao
e indica discussdes entre adeptos das pedagogias criticas e dos apoiadores das politicas de
direita, que vinham influenciando decisdes na educagdo a nivel mundial. O autor propde que
as politicas de direita romantizam o passado, idealizando a familia, a escola e a sociedade,
fortalecendo visdes de senso comum. Os valores conservadores, do homem branco e cristdo
promoveriam essa idealizacdo. Em contrapartida, as pedagogias criticas buscam questionar
0 senso comum ao invés de promové-lo, denunciando violagdo de direitos dos grupos
minoritarios.

Apple (2002) descreve que diferentes interesses, com visoes sociais € educacionais
diferentes, competem pelo dominio no campo social do poder, e, segundo ele, um curriculo
nacional e principalmente um programa de exame nacional constituem os primeiros e mais
importantes passos em dire¢ao a maior mercantilizagdo da educagdo, ao fornecerem dados
comparativos que justificam a escolha de muitos por determinados sistemas de ensino.

Ao descrever sobre as politicas neoliberais, Apple (2002) sinaliza que estas sdo
essencialmente focadas na abertura de mercado, reducdo da responsabilidade
governamental, fortalecimento de estruturas competitivas dentro e fora da escola e
rebaixamento das expectativas quanto a seguranca econdmica. Destaca que a logica de
mercado e do Estado regulador se movimentam em direcdo a um ensino e curriculos
académicos tradicionais. Ao concluir, o autor defende a elaboracdo de movimentos que
tornem disponiveis politicas e praticas alternativas criticas, progressistas, defensaveis,
articuladas e solidas sobre curriculo, ensino e avaliacdo. Ressalta que sdo multiplos os
projetos progressistas, mas que devem se relacionar com as lutas reais, unindo-se em
oposicao as forgas envolvidas na nova alianca hegemonica conservadora. O autor ainda
adverte que a pedagogia critica deveria combater os movimentos de direita que almejam
curriculos e ensino tradicionais.

Michael Young (2011) defende, no trabalho 2, que as disciplinas deveriam ter papel
central na educagdo. Segundo ele, as recentes reformas de curriculo na Inglaterra, Escocia e
de outros paises europeus levaram a redu¢do ou esvaziamento do contetido. O autor propoe
uma abordagem curricular baseada no conhecimento e na disciplina, e ndo apenas no
aprendiz e nas pedagogias que dao énfase ao interesse do aluno, que ele denomina de
aprender da experiéncia. Aponta o autor que o curriculo se refere ao conhecimento que um

pais considera importante e que deve estar ao alcance de todos os estudantes. Ja a pedagogia,
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¢ definida como as atividades que os professores utilizam para motivar os alunos e ajuda-los
a se engajarem no curriculo e torna-lo significativo, estabelecendo que curriculo e pedagogia
devem ser vistos como distintos conceitualmente. Ele coloca que curriculos pautados no
interesse dos alunos, organizados em temas e tdpicos promovem o esvaziamento do
curriculo, deixando de oferecer uma base necessaria para o progresso do aluno.

Young (2011) defende que o curriculo deveria ser centrado no conhecimento e nao
apenas servir para motivar aprendizes descontentes, aponta que a educacao centrada em
disciplinas, traria para o aluno conhecimentos confiaveis, construidos historicamente. Os
alunos em sua visdo, deveriam ter acesso a conceitos tedricos, ja que o saber do cotidiano e
da experiéncia apesar de ter valor, ndo permite aos discentes pensarem além da experiéncia.
Para ele, o papel primordial da escola seria promover o desenvolvimento intelectual dos
discentes.

O autor, define ainda curriculo do acatamento, entendido como tradicional, que os
estudantes teriam de submeter-se ao ensino dos contetudos a serem ensinados e aprendidos,
mas observa que este conhecimento tem base social e historica. Para superar o curriculo do
acatamento, propde um curriculo baseado em engajamento, com o engajamento dos
estudantes, no qual o que serd ensinado faz parte do conhecimento e ndo apenas do interesse
do aluno.

Ja o trabalho 3, (Souza; Borges, 2023), discute como diferentes teorizagdes do
campo do curriculo influenciam o campo da alfabetizagdo, contetido tido como "necessario,
valido e util" (2023, p.4). Argumentam que o curriculo se fortalece na mesma medida em
que hd uma aderéncia entre conhecimento naturalizado e seu carater de utilidade, e validade.
As autoras apontam que a demanda pela alfabetizacdo mobiliza diferentes estratégias
discursivas, estabelecem relagdo com o processo de industrializa¢ao, demandas da sociedade
e com as reivindicacdes de praticas leitoras e escritoras como ferramentas importantes para
o progresso de uma nagdo. Apresentam os diferentes métodos de alfabetizacdo e seu contexto
historico, destacando as cartilhas, o0 método misto, o tecnicismo e a corrente de pensamento
construtivista, como diferentes concepgdes de curriculo sobre a alfabetizacdo e o carater
contingencial, precério e provisorio das praticas discursivas.

Como referencial tedrico para compor o estudo, baseiam-se em Freire (1989), Soares
(2003, 2017), Silva (2006), Laclau (2011), Macedo (2011), Young (2013), Mouffe (2015),
Lopes (2013, 2015, 2021), Borges (2017), O (2019), Lopes (2015), Macedo (2017) e Duque-
Estrada (2020).
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Concluem que nao existe consenso de teorias do curriculo, que disputas ocorrem no
estabelecimento de projetos educacionais e as diferentes perspectivas curriculares valem-se
de estratégias politico-discursivas para permanecerem ou alcancarem a condi¢ao
hegemdnica. As autoras destacam que o carater contingencial, precario e provisorio das
praticas discursivas pelo estabelecimento de um curriculo provocou continuas interrupgoes
dos projetos curriculares ao longo da historia da educagao brasileira.

Almeida et al. (2017) aborda, no trabalho 4, acerca da educacdo privada na
Argentina e no Brasil, iniciando com a afirmag¢ao de que a oferta escolar produz e reproduz
desigualdades educacionais. Empreendem uma anélise de estatisticas historicas sobre a
variacao da alfabetizagao e das matriculas desde o final do século XIX e de documentos que
registram as transformagdes na organizagao dos sistemas de ensino na Argentina e no Brasil.
Indicam que a expansdo da educagdo basica na Argentina e Brasil aconteceram em
momentos diferentes, e que em cada contexto a educa¢do privada se configurou
correspondendo a demanda de cada pais. No Brasil, desde o inicio do processo de
escolarizagdo, observou-se que os grupos mais privilegiados optaram por escolas
particulares, principalmente apds a ampliacdo do acesso das classes médias e menos
favorecidas as escolas publicas. Para os autores tal fenomeno serviu de diferenciacdo para
as classes mais favorecidas.

A clivagem entre educagao publica e privada ndo ¢ um fendmeno novo no Brasil,
porém recente na Argentina. Escolas privadas mais renomadas historicamente sao reservadas
para a escolarizacdo dos grupos mais privilegiados no Brasil e vém desempenhando com
cada vez mais forca esse papel na Argentina, apontam Almeida et al. (2017). A oferta
educacional privada e o aumento do numero de alunos matriculados nestas redes na
Argentina, refletem a percep¢ao da deterioracao das escolas publicas, assim como a falta de
recursos investidos e de professores. Os quadros comparativos apresentados no artigo
mostram que na Argentina constata-se um baixo analfabetismo j4 na década de 1940,
enquanto no Brasil isso ocorreu somente a partir da década de 2000.

A guisa de conclusdo os autores ressaltam, que os sistemas de ensino continuam
reproduzindo desigualdades sociais inseridos em uma estrutura de oportunidades
educacionais estratificada de acordo com a posig¢ao social das familias, dado que grupos mais
favorecidos economicamente gozam de escolas privadas, que tém certa autonomia curricular
para realizarem selecao de alunos e contratagao de professores.

Craveiro (2014) no trabalho 5, aponta que desde 1980 no Brasil as reformas

curriculares com perspectivas democraticas trouxeram a ideia de que os professores sao
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essenciais no processo de implementagdo das politicas. Nesta perspectiva, a autora analisou
documentos sobre politicas publicas educacionais, abrangendo os anos de 1995 a 2011,
realizando associagdo com os presidentes que governaram o Brasil neste periodo, sendo
Fernando Henrique Cardoso — FHC (1995 a 2002) e Luiz Inacio Lula da Silva — Lula (2003
a2010). A autora destaca que a investigacdo dos documentos buscou identificar a formagao
da identidade docente, ja que varios documentos consideram imprescindivel a proposi¢ao de
um determinado perfil docente.

Na andlise realizada nos documentos do MEC no periodo do Governo Lula a
pesquisadora destaca constantes flutuagdes entre varias demandas e significados para a
formagdo docente, como, por exemplo, a necessidade de inser¢ao do professor na praxis
social, o pertencimento das acdes docentes a gestdo democratica e a dimensao politica da
acao docente. Ja no corpus do MEC do periodo FHC, observou-se representagdo docente
voltada para o ambito da sala de aula e aquisi¢ao de dominio didatico e de conteudo.

Ela finaliza apontando que as diferentes ideias quanto a formacao da identidade
docente nos governos de FHC e Lula, destaca que em ambos os governos o discurso
hegemonico dos indices e padrdes internacionais das avaliagdes se fizeram presentes,
engessando os curriculos

Lacerda e Sepel (2019) investigaram a experiéncia de 65 educadores de seis escolas
da rede publica do estado do Rio Grande do Sul, atuantes na educagdo basica. Destacam, no
trabalho 6, a importancia de os professores compreenderem as diferentes teorias de
curriculo, posicionando-se em relacao as reformas do ensino médio e a implementacao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O artigo traz conceitos sobre o curriculo tradicional, as teorias criticas sobre curriculo
e a perspectiva pds-critica de curriculo, embasando-se nos autores: Freire (1991), Cunha
(1994), Giroux (1997), Mclaren (1997), Piletti (1997), Roldao (1999), Apple (2002),
Sacristan (2003), Bobbitt (2004), Aranha (2006), Arroyo (2007), Moreira e Candau (2008),
Noévoa (2009), Moreira e Silva (2002), Silva (2013) e Macedo (2013). A pesquisa foi
realizada através de questionario de opinido sobre afirmativas relacionadas a conceitos de
curriculo. Seus resultados demonstraram hibridismo em relacao as diferentes visdes sobre o
curriculo escolar, ndo havendo uma tnica concep¢do de curriculo que balizasse o
pensamento dos educadores. Os resultados apontam aceitagdo simultdnea de mais de uma
teoria do curriculo para toda a populagao investigada, sendo que os educadores concordavam
com teorias do curriculo que sdo contraditdrias entre si, demonstrando a importancia da

qualificagdo docente com vista a ampliacao de clareza das concepgdes de curriculo que
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orientam suas praticas pedagogicas e que poderiam influenciar significativamente seu papel
nas reformas educacionais.

O trabalho 7, discute o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC)
em defesa de uma Base Nacional Comum Curricular, ressaltando as concepgdes de curriculo
que apontam os direitos de aprendizagem como garantia de democratizagdo. Frangella
(2016) inicia o artigo discutindo que o discurso inquestionavel do direito a educacao se
associou ao direito a escolarizacdo. Ela propde um ndo reducionismo, ja que direito a
educacdo como direito absoluto ndo deveria ser restringido ao nivel elementar, quando se
associa educag¢do com escolarizacdo apenas. A educacdo, segundo ela, deve ser entendida
como direito humano e aponta que educacao e ensino nao devem ser compreendidos como
equivalentes. Indica que quando a educacdo e ensino sdao entendidos como equivalentes,
ocorre reducionismo e estreitamento do conceito, ja que o ensino caberia a escola e ocorreria
por meio de conteudo. A reducdo e equivaléncia dos conceitos entre educacdo e
ensino/aprendizagem traz a centralidade nos resultados das avaliacdes, que validam se o
direito a educagdo foi garantido ou nao.

Frangella (2016) destaca que o PNAIC teve suas agdes centradas na formagdo
continuada de professores e delineou-se como politica publica curricular. O PNAIC como
documento oficial trouxe ainda o entendimento de que o direito a educacdo se desdobraria
em objetivos de aprendizagem e expectativas de aprendizagem. A autora reflete sobre o
deslizamento de significagdo conceitual, apontando que considerar expectativas de
aprendizagem traz a ideia de probabilidade que implica espera. Outro ponto em destaque no
texto, refere-se a ideia de homogeneizacdo de saberes a serem ensinados, que busca "na
determina¢do de uma forma fixa de conteidos/procedimentos/objetivos, garantir
direito/igualdade" (2016, p.74).

A ideia de expectativas de aprendizagem refletiria especialmente na alfabetizagao e
na definicdo do curriculo para este ciclo. O PNAIC segundo a autora, articula-se a um
movimento de formulagdo de uma Base Nacional Comum Curricular, propondo referéncias
curriculares para a alfabetiza¢do. No que diz respeito a alfabetizagcdo e a necessidade de um
curriculo que buscasse garantir as aprendizagens, a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacao
(ANA) ganha centralidade na observancia de garantia de direitos que podem ser aferidos a
partir da realizac¢do de avaliagdes universais.

Frangella (2016) conclui que o direito a educagdo deve ser assegurado, mas nao
pensado sob uma forma reducionista e pragmatica. Mais do que direito a aprendizagem, seria

preciso vislumbrar o direito a educacao nao limitado apenas a dimensao de ensino.
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Por meio da andlise textual discursiva, o trabalho 8 (Oliveira: Cerny, 2019) se
propOs a investigar as "vozes" dos professores na construcao de curriculo com base na
cultura digital, procurando saber o quanto participam da constru¢ao dos curriculos oficiais.
O artigo traz revisdo da bibliografia sobre a construcao de curriculo na cultura digital em
duas etapas. Inicialmente as autoras realizaram busca por descritores e selecdo de
proximidade com o tema pesquisado, seguindo a ordem de analise dos titulos, resumos e por
fim dos textos integrais. As autoras selecionaram os seguintes descritores para a busca:
Curriculo Construido, Curriculo Elaborado, Curriculo Invertido e Curriculo na Cultura
Digital. Para a revisdo sistematica utilizaram a abordagem quantitativa, tendo como critério
inicial selecionar o numero de publicagdes do tema em foco. Com o descritor Curriculo
Invertido foram selecionados 11 artigos para analise mais detalhada, j4 com o descritor
Curriculo Elaborado foram selecionados 10 artigos e no descritor Curriculo Construido
foram selecionados 3 trabalhos de abordagem especifica da tematica. E para o descritor
Curriculo na Cultura Digital, foram selecionados 14 trabalhos para analise mais profunda.

Apos os levantamentos e analises dos textos, as autoras apontam para o ineditismo
do tema da pesquisa, porém abordam a falta de participagdo efetiva dos professores na
construgdo e elaboracdao dos curriculos. Ressaltam que os docentes geralmente
contextualizam e executam os curriculos que chegam as escolas. Os curriculos oficiais
seriam elaborados por atores externos a escola, defendem, portanto, que os docentes devem
participar intelectualmente na constru¢do dos curriculos, tanto nas micro reformas
curriculares, quanto nas macro reformas como a BNCC.

A dissertacdo de Matsuzaki (2017) no trabalho 9, apresenta a infincia como
categoria da histdria e as criancas como sujeitos sociais, se fundamenta em Gimeno Sacristan
(2005), entendendo que os alunos antes de tudo sdo criancas. Aborda que as praticas
educacionais acabam solidificando o papel do aluno.

Matsuzaki (2017) apresenta a Lei n°. 11.114, de 16 de maio de 2005, que antecipou
o inicio do Ensino Fundamental, mostrando também documentos oficiais que ja indicavam
a necessidade de ampliacao do ensino obrigatorio, como o Plano Nacional de Educagao
(2001), que determinava metas que buscavam corrigir a distor¢do idade-série, em
consequéncia dos elevados indices de reprovacao na educagdo basica. A coleta de dados foi
realizada através de diario de bordo e transcricdo de entrevista coletiva com alguns alunos
de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. No relato das criancas suas vivéncias na
Educagao Infantil e no Ensino Fundamental sdo evidenciadas, assim como suas expectativas

e percepcoes sobre cada etapa de ensino. Na fala das criangas, fica em evidéncia a quebra de
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ciclo escolares, que na educagdo infantil pautava-se por brincadeiras, espacos (parquinho,
patio) e tempo para tal. O Ensino Fundamental ¢ descrito pelos alunos primordialmente como
o espaco da sala de aula, onde se ensina a ler e escrever, a usar o caderno, onde se realiza as
ligdes. Matsuzaki (2017), pontua que os tempos na escola tido como os mais agradaveis
pelas criangas entrevistadas, sdo as aulas de educagdo fisica e 0 momento do recreio, onde
brincam livremente. Ela aponta ainda que apesar de a matricula aos 6 anos de idade ser
obrigatoria desde 2005, somente em 2009 foi publicada deliberagdao (CEESP 73/2008) que
regulamenta a implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos na rede estadual de ensino
de Sao Paulo.

O trabalho de Matsuzaki (2017) vale-se de Bennet (2007), ao afirmar que seria
necessario fortalecer um periodo de transi¢do entre a etapa da educagdo infantil e o Ensino
Fundamental, propondo coeréncia curricular, oferecendo as criangas do primeiro ano o
mesmo suporte pedagdgico que possuiam na pré-escola, com o objetivo de amenizar a
mudanga entre ciclos. Nos relatos das criangas, a autora pontua que essas tentam dar sentido
as descontinuidades que vivenciam, que caberia a escola e seus profissionais encontrar
caminhos que garantam o direito a uma educagdo de qualidade, desenvolvendo agdes que
considerem as criangas como sujeitos de direito fazendo com que sua cultura ludica seja
respeitada também no Ensino Fundamental.

A implementag¢do do Ensino Fundamental de 9 anos no municipio de Dourados/MS,
¢ abordada por Bueno (2010), no trabalho 10, uma investigagdo qualitativa realizada por
meio de andlise de documentos oficiais, normativas do MEC, documentos municipais e
indicadores estatisticos do INEP, fontes bibliograficas, observagdes in loco e entrevistas com
professoras e coordenadoras que atuaram nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A autora
apresenta consideracdes historicas sobre a configuragao desta etapa de ensino no Brasil, em
destaque para a obrigatoriedade e gratuidade na construgdo da educacdo. Aborda as medidas
da Unido e do municipio de Dourados na implementacdo da obrigatoriedade do Ensino
Fundamental para as criancas de 6 anos de idade.

Bueno (2010) conclui que os dados da pesquisa referente a organizagao das escolas
quanto a proposta pedagogica, horarios, tempo para a brincadeira, recreio e intervalo
apontaram que as escolas ndao se prepararam adequadamente para atenderem as
especificidades das criangas de seis anos de idade. Ao analisar as entrevistas das professoras
e observar a rotina das escolas pesquisadas, concluiu que ndo ocorreram modificagdes na
rotina e nos aspectos de organizacao e de estruturagdo das instituicdes visando adequar as

iniciativas municipais a legislagdo em vigor para o Ensino Fundamental no Brasil.
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Além disso, no trabalho 11, Tasca e Guedes-Pinto (2013) discutem a ampliacao da
escolarizagdo fundamental para nove anos no Brasil, conforme a Lei n° 11.274/2006, que
tornou obrigatdria a matricula de criangas de 6 anos nas escolas de Ensino Fundamental. As
autoras fundamentaram-se em autores como: Bagno (2003), Freire (2003), Freitas (2003,
2004), Kleiman (1995,2005), Kramer (2007), Dalben (2009) e Baptista (2010). Também
utilizam de analise de documentos oficiais como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgao
Nacional (LDB) (1996), Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (2007) e o
documento produzido pelo municipio de Campinas ‘Ensino Fundamental de nove anos e o
Ciclo de Alfabetizacdo: teorias e praticas’ (2010), que versa sobre a organiza¢ao do Ensino
Fundamental em ciclos.

As autoras realizaram entrevistas com quatro educadoras da rede municipal de
Campinas-SP, que atuavam nos anos iniciais do ciclo de alfabetizagdo (1° e 2° anos), optaram
pela metodologia de andlise de fonte oral e analise documental sobre a implantagdo do
Ensino Fundamental de nove anos. O estudo procurou compreender as inquietacdes e
desafios das professoras frente a tarefa de alfabetizar com a implementagao dos ciclos nas
escolas do municipio.

Concluem, a partir do relato das professoras, que as praticas pedagodgicas de
alfabetizagdo e de letramento apontam repercussdo, mesmo que timidamente, nos dizeres
das professoras alfabetizadoras. Ressaltam que as profissionais destacam o desejo e
compromisso profissional em garantir o dominio pelos alunos da base alfabético-ortografica
do sistema da lingua a partir das condigdes de usos reais da leitura e da escrita. O letramento
¢ definido como objetivo da agdo pedagdgica destas. As autoras ressaltam as contribuigdes
identificadas pelas professoras em relagdo a formacdo continuada e suas praticas em sala de
aula, bem como os desafios enfrentados diante das mudangas no Ensino Fundamental, que
agora abrange nove anos, € da reorganizacao do curriculo em ciclos.

Jano trabalho 12, as autoras Caldeira e Paraiso (2017) apresentam uma investigagao
realizada ao longo do ano de 2013, em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental
da rede municipal de Belo Horizonte. A pesquisa buscou compreender os efeitos da
implantacao do ensino de nove anos, com a matricula obrigatdria de criangas de seis anos no
1° ano do Ensino Fundamental por meio de elementos da observaciao em sala de aula, didrio
de campo, da etnografia de inspiragdo pos-moderna, baseando-se em estudos de Caldeira
(1988) e da analise de discurso foucaultiana.

Caldeira e Paraiso (2017) valem-se dos estudos de Foucault (1993, 1995, 1997,
2000, 2004 e 2008), Silva (1995), Corazza (2001), Trindade (2008), Paraiso (2010,2014),
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Kohan (2007, 2013), Pansini e Marin (2011), como aporte tedrico para a investigacao. Além
dos apresentados acima, as pesquisadoras compdem o estudo com autores que abordam a
tematica de fadas, bruxas e seres magicos, tais como: Silveira (2002), Bird (2004), Trindade
(2008), Hillesheim e Guareschi (2006) e Martin (2007).

As autoras relatam que buscaram analisar e compreender os discursos que circulam
nas taticas e técnicas desenvolvidas pela professora e pelos alunos, na perspectiva de que
cada curriculo ¢ unico. Investigaram as praticas vivenciadas neste contexto escolar
observando a ideia dos seres magicos (fadas e bruxas) que cotidianamente incorporam as
falas dos estudantes e professora, articulando assim a antecipagdo da alfabetizagdo pela
entrada das criangas de seis anos no Ensino Fundamental e a infancia.

No curriculo investigado ha relatos que classificam a professora como
alfabetizadora-fada, professora-bruxa e bruxa-rigida e os alunos como criangas-fadas ou
criancas fadas-transgressoras. Tal classificagdo aos discentes ¢ utilizada para promover
obediéncia e educacdo, como consequéncia da alfabetizacdo aos seis anos de idade,
observam Caldeira e Paraiso (2017). As autoras concluem que a antecipagao da alfabetizacao
e a infantilidade disputam espaco na producdao de sujeitos no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Apontam que em alguns momentos as marcas infantis sdo apagadas no
curriculo escolar da turma investigada e j4 em outros momentos, os seres magicos habitam
as atividades e falas das criangas e docente, objetivando a regulacdo de comportamentos
esperados para a aquisi¢ao da alfabetizagao.

No trabalho 13, Santos e Tassoni (2015), apresentam resultados de uma pesquisa
realizada em uma escola estadual do municipio de Campinas, que buscou investigar a
implementa¢do do material didatico Ler e Escrever em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, a partir de observagdes em sala de aula, entrevistas com os alunos e com a
professora da turma. As autoras colocam que o material Ler e Escrever foi implementado a
partir de 2006 no estado, iniciando pelo municipio de Sdo Paulo, em seguida em 2007, na
regido metropolitana e litoranea do estado e em 2008 ocorreu a expansdo do Programa Ler
e Escrever (PLE) para todo o estado de Sdo Paulo. Indicam que uma das justificativas para
implementa¢do do PLE refere-se aos resultados decorrentes do Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp) realizado em 2005, que constatou
dificuldades dos alunos dos 1° anos do Ensino Fundamental em relagdo as competéncias de
ler e escrever.

Santos e Tassoni (2015) destacam que, nas observagdes realizadas em sala de aula e

nas analises das proposicoes das atividades propostas no PLE, o material didatico pode
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contribuir para a aquisicao da linguagem escrita, mas ressaltam que a atuacao do professor
na mediacao e planejamento do ensino ¢ de fundamental importancia para a melhora do
desempenho dos discentes na aquisi¢ao da leitura e escrita.

Nascimento (2020) no trabalho 14 procura responder a questdo de como ocorre o
processo de implementagdo da BNCC enquanto documento orientador de carater normativo
que orienta a formulagdo de curriculos, analisando a formula¢ao do Curriculo Paulista - CP
a partir da aprovagao da Base. O autor procura responder a questdo de pesquisa analisando
o curriculo oficial, ou seja, CP, tendo também realizado entrevistas semiestruturadas com
professores e coordenadores pedagdgicos de escolas de uma cidade do interior do estado de
Sao Paulo, buscando compreender o processo de implementacao da BNCC e da formulagao
do CP.

Na andlise dos dados, foi empregada a analise textual discursiva, juntamente com a
transcricdo das entrevistas e analise das transcricdes. A metodologia adotada no
desenvolvimento da pesquisa de carater qualitativo, envolveu observacao in loco, coleta de
dados com notas de campo, andlise de documentos oficiais como os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPPs), BNCC e CP. Nascimento (2020) ressalta que a Constitui¢do Federal de
1988 ja previa conteudos minimos em seu artigo 20°, e que a LDB de 1996 também ja trazia
a ideia de competéncias em seu artigo 9°. O Plano Nacional da Educagdo de 2014 traz
argumentos que indicam a constru¢do de contetidos minimos e direitos e objetivos de
aprendizagem. A fundamentagdo teorica neste trabalho se apresenta dividida em quatro
partes, com a conceitualizacdo do curriculo valendo-se dos estudos de Gimeno Sacristan
(2017).

O autor ainda procurou identificar os propositos da BNCC e a quem ela serve,
refletindo sobre a participacao de grupos empresariais na elaboragdo da Base, dentre eles o
mercado editorial. Nascimento (2020) denuncia a centralidade das avaliagdes internacionais
influenciando o que ¢ ensinado nas escolas, uma vez que os professores preparam os
estudantes para as avaliagdes, transformando as habilidades em objetivos de aprendizagem.
Aponta ainda que as matrizes de referéncia da BNCC estabelecem estreito didlogo com as
avaliagdes internacionais de larga escala e que serve a normatizagdo do conhecimento
obrigatdrio que sera trabalhado nas escolas. Ressalta ainda em sua pesquisa que a BNCC
seria uma tentativa de prescrever o trabalho intelectual e controlar as atividades
desenvolvidas em sala de aula, estabelece que o curriculo deve ser analisado como condicao

indispensavel para compreensao do papel da escola.
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Nas andlises das entrevistas, Nascimento (2020) aponta que os professores
confundem a BNCC com o curriculo em si, mas ressalta que a BNCC apresenta contetidos
minimos, na disciplina de Matematica que foi analisada. O CP, porém, nao traz nada além
da prescri¢do minima nacional. Observou-se ainda que os representantes das diretorias de
ensino nas entrevistas demonstraram conhecimento mais assertivo quanto a natureza e
caracteristicas da BNCC. Nascimento (2020) apresenta sobre o tempo insuficiente de estudo
e preparacao do que estava proposto nas versoes 1 e 2 da BNCC para que os professores
opinassem de maneira efetiva sobre a elaboragdo deste documento tdo importante, que
impacta diretamente seu trabalho didrio. Ao concluir, o autor destaca a forte relagdo da
BNCC com as avaliagdes externas implementadas, denunciando como as politicas publicas
sao propostas de cima para baixo, tornando sua efetiva concretizagdo ainda mais desafiadora.

O trabalho 15, um artigo de Dickel (2016), trata especialmente da Avaliagdo
Nacional da Alfabetizagdo - ANA, avaliagdo que constitui o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica — SAEB. Ela aponta que a ANA, busca avaliar amparada na meta do Plano
Nacional da Educacdo - PNE, que aspira que os estudantes dos sistemas publicos estejam
alfabetizados em Lingua Portuguesa e Matemadtica at¢ o final do 3° ano do Ensino
Fundamental. Outro ponto discutido no texto € sobre o conceito de qualidade da educacao,
a pesquisadora pontua que em diferentes momentos da historia da educagdo no Brasil a
qualidade da educagao foi entendida diferentemente.

A qualidade da educagdo no Brasil ja foi definida pelo acesso a escola, considerando
o numero insuficiente de escolas e vagas. No contexto de altos indices de repeténcia e evasao
escolar, o que definia qualidade educacional era o fluxo. A autora aponta que apds a
resolugdo dos problemas quanto ao acesso e ao fluxo escolar o que passou a vigorar, no que
diz respeito a qualidade da educagao, sdo os testes de desempenho em larga escala. Nestes
testes, ela observa que ocorre a responsabilizacao das escolas e professores. No texto a autora
ressalta sobre trés modalidades de responsabilizacdo que atingem os professores, uma delas
seria a conformacdo de suas condutas diante dos resultados produzidos pela escola, assim
como a responsabilizacdo dos professores pelo resultado dos alunos nas avaliagdes,
respondendo diante de seus pares, escola, pais e diretorias/regionais de ensino. Outra
modalidade diz respeito a adesdo docente as normas profissionais, formalizadas ou ndo, que
estas avaliacdes impdem.

A ANA, na avaliagdo de Dickel (2016), "exerce um papel indutor e de
monitoramento do curriculo a ser implementado" (2016, p. 198), promovendo a mobilizagao

das equipes escolares para evitarem sangdes. Isso ocorre porque a escola e os professores
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sd0 expostos quanto ao seu comprometimento com o desempenho das criangas, tanto perante
seus pares quanto a comunidade.

A mobilizagdo das equipes também ocorre na tentativa de ganharem prémios, como
bonus, rankings das escolas com boas notas. Segundo a autora, a ANA acompanha um
projeto de formagao de professores, incidindo diretamente sobre o projeto curricular das
escolas. Outra questao levantada por Dickel, diz respeito a experiéncia da aprendizagem ser
reduzida a indicadores graficos, dados e competéncias a serem atingidos, elementos todos
quantificadores que ndo abrangem a complexidade da experiéncia da aprendizagem.

Ao concluir, Dickel (2016) aponta que a ineficacia escolar constantemente apontada
pelas avaliagdes de larga escala envolve problemas mais complexos, que requerem agao de
diferentes frentes (politicas publicas, formacao de professores, investimento financeiro) e
que os professores ¢ as escolas somente ndo deveriam ser responsabilizados pelo fracasso da
educagdo escolar brasileira.

Em relacao ao trabalho 16, os autores Morais et al. (2020) realizaram uma analise
documental da BNCC sobre o ensino da notagao alfabética, da leitura e da producao de textos
na Educacao Infantil. A analise dos dados gerados na pesquisa documental foi realizada por
meio da analise teméatica de contetido proposta por Bardin (1979).

Morais et al. (2020), ao explorarem as trés versdes da BNCC, constatam oscilagdes
na defini¢cdo quanto ao ensino da notagdo alfabética e das praticas de leitura e de produgdo
de textos escritos. Apontaram falta de clareza dos objetivos a serem alcancados, quando o
tema era a apropriagao da linguagem escrita e da notagdo alfabética na educagdo infantil.
Nos trés eixos analisados: notacdo alfabética, pratica de leitura e compreensdo de textos e
pratica de escrita de textos, concluiram que as versdes assumem uma perspectiva de defesa
de algum letramento na educagdo infantil, mas que o avang¢o da compreensao do sistema
alfabético mostra-se insuficiente para que os discentes compreendam que a escrita ¢ uma
representacdo dos sons das palavras. Ainda na Educacdo Infantil, Morais et al. (2020)
defendem a ampliacdo dos conhecimentos sobre a lingua escrita e seus usos e fungdes na
escuta de historias e outros géneros textuais, na producao de textos tendo o professor como
escriba, a0 mesmo tempo, que brincam e refletem sobre as palavras. Sendo assim, os autores
ressaltam que a estimulagdo com atividades de reflexdo sobre a lingua escrita ndo significa
que defendam a alfabetizagdo na Educagdo Infantil, e sim enriquecimento da experiéncia
sobre a lingua materna.

Os autores concluem esclarecendo que sdo favoraveis a negociagdo de propostas

curriculares, desde que as normativas sejam construidas coletivamente e estejam abertas a
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reformulagdes. Afirmam que, a op¢ao de ndo alfabetizar criancas menores de 6 anos, nao
deveria ser confundida com uma sonegac¢do do direito das criangas de conviverem com as
palavras escritas e sobre elas refletirem. Sugerem que o trabalho nesta etapa de ensino
deveria articular as praticas sociais de leitura e escrita de textos e a apropriagdo do sistema
alfabético.

Santos e Oliveira (2021) discutem, no trabalho 17, a ado¢do da proposta curricular
intitulada Proposi¢des Curriculares na rede municipal de Belo Horizonte. As autoras
ressaltam que essa proposta foi elaborada com o objetivo de preencher as lacunas deixadas
pela Escola Plural, implementada em 1995.

As andlises basearam-se no ciclo de politicas proposta por Richard Bowe, Stephen
Ball e Anne Gold (1992) considerando o contexto de influéncia, o contexto da produgdo do
texto politico e o contexto da pratica.

A pesquisa utilizou como metodologia o estudo de caso do tipo etnografico, com
observagdo participante, além de analise documental e entrevistas semiestruturadas. Santos
e Oliveira (2021) identificaram tensdes entre homogeneizagdo e heterogeneizagdo do
curriculo, autonomia e controle do trabalho docente, diferencas entre o curriculo prescrito e
o curriculo em acao. As autoras finalizam apontando que a padronizagao do ensino pressupoe
visdo reducionista sobre a educagdo. Segundo elas, a educagdo brasileira ndo deveria ter
como preocupagao central os curriculos nacionais e sim curriculos que garantam a autonomia
das escolas e dos professores, ressaltando a diversidade social e cultural.

Apesar de tratar-se de investigacdo no Ensino Médio da disciplina de Ciéncias, o
trabalho 18, traz contribui¢des para esse levantamento, uma vez que o artigo aborda
diferentes concepgdes de curriculo. Giacomini e Muenchen (2016) trazem a investigacao das
compreensoes e percepgdes dos professores de uma escola publica estadual do interior do
Rio Grande do Sul acerca dos avancos alcancados quando se implementam intervengdes
curriculares pautadas pela abordagem tematica.

Os autores definem que a abordagem tematica prevé autonomia das escolas,
discussoes e reflexdes coletivas, resgate de praticas enquanto atividade humana em sua
inser¢ao social e experiéncias avancadas, acao-reflexdo-acdo embasados em Freire (1968,
1987, 1992, 1998). Ressaltam que a abordagem temadtica busca novo pensamento curricular,
rompendo com as abordagens tradicionais que visam essencialmente o
propedéutico/disciplinar.

A organizacao curricular na abordagem tematica ¢ definida com base em temas, com

os quais sao selecionados os conteudos de ensino das disciplinas. Os conceitos cientificos
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ficariam subordinados ao tema gerador, que pode abranger problemas de relevancia social
no contexto escolar, levando o aluno a pensar de forma articulada, podendo vir a se tornar
protagonista do processo de ensino e aprendizagem. Baseado na perspectiva de Freire (1968,
1987, 1992, 1998) e da Ciéncia - Tecnologia- Sociedade (CTS), dentre outros autores,
incorporam a discussdo sobre as transformagdes tecnoldgicas, refletindo suas implicagdes e
consequéncias no mundo contemporaneo.

A pesquisa realizada teve viés qualitativo, com procedimento metodolégico da
etnografia, na coleta de dados realizou-se a observacdo participante. Os dados coletados
foram levantados através de questionarios, registros e diarios da observagdo participante,
entrevista semiestruturada e andlise documental dos planejamentos de aula dos professores
e materiais didaticos (atividades e avaliagdes).

Concluem que a abordagem tematica se mostrou como uma possibilidade promissora
para minimizar os problemas do contexto escolar atual, levando-se em conta a realidade
social, econdmica, politica e cultural dos alunos, ¢ que através de analises, discussoes e
reflexdes pode-se ter engajamento dos discentes no processo de ensino e aprendizagem. O
entendimento dos professores na unidade pesquisada de que o curriculo escolar deve estar
comprometido em expressar interesses humanos, politicos e sociais através de um processo
dialégico auténtico entre educadores e educandos, entre educandos e educandos, contribuiu
para a mudanca dos materiais produzidos na escola pelos docentes (planos de aula) e trouxe
reflexdes importantes sobre curriculo.

A partir do levantamento bibliografico, foi possivel identificar como as pesquisas
relacionadas a tematica deste estudo foram estruturadas. Notamos semelhancas nos
procedimentos de coleta e analise de dados, bem como nos conceitos e pressupostos teoricos
adotados, além dos resultados alcangados. Embora essas semelhangas estejam presentes em
algumas das pesquisas que analisaram a implementagdo de novos materiais didaticos
voltados a alfabetizacdo, ndo foram encontrados estudos especificos que abordem o material
"Curriculo em A¢do" como se pretende nesta pesquisa.

A seguir, apresentamos um breve resumo das pesquisas, destacando as situacdes
comuns entre elas. Como ja mencionado na proposta da pesquisa, essas obras foram
organizadas de acordo com a proximidade tematica.

Os trabalhos selecionados (1, 2 e 3) focaram na discussdo das disputas entre
diferentes perspectivas curriculares, abordando questdes relacionadas ao conhecimento e as

praticas educacionais que influenciam a construcao de politicas para a educacao.
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Os impactos das politicas educacionais e das teorias curriculares nas desigualdades
sociais, bem como a formacao da identidade docente ¢ a necessidade de clareza tedrica nas
reformas educacionais, foram o cerne dos trabalhos 4 ¢ 5.

A problematizacao sobre a relevancia de maior integracdo dos professores no debate
e construcdo de curriculos para garantir que reflitam a realidade escolar e as necessidades
educacionais, compdem os trabalhos 6 ¢ 8. Estes destacam a necessidade de os professores
compreenderem as teorias de curriculo frente as reformas educacionais.

Ja os trabalhos 9, 10, 11 e 12 convergem, ao problematizar as implicacdes da
escolarizagdo precoce e a falta de alinhamento entre curriculo, estrutura escolar e
necessidades infantis. Propdem maior coeréncia na transi¢ao entre ciclos, respeito a infancia
e formacgao docente para enfrentar os desafios impostos pelas reformas educacionais.

A critica de abordagens reducionistas que vinculam o direito a educacdo apenas a
escolarizagdo e aos resultados de aprendizagem, integram os trabalhos 7, 14, 15 e 16.
Propdem a necessidade de uma visdo mais ampla sobre curriculo, alfabetizacao e avaliagao,
com maior didlogo entre politicas publicas, praticas docentes e os contextos educacionais
locais.

Por sua vez, os trabalhos 13 e 17 analisam aspectos da implementacao de curriculos
e materiais didaticos no Ensino Fundamental, destacando tensdes e contribuicdes. Os dois
estudos apontam limitagdes nas propostas educacionais analisadas. No trabalho 13, as
autoras observam que o material didatico, apesar de ttil, depende da mediacao docente. J& o
trabalho 17, critica a padronizagdo curricular, sugerindo que ela limita a valoriza¢do da
diversidade e da autonomia.

E por fim, o trabalho 18 revela que a abordagem fundamentada em Paulo Freire e na
perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), privilegia a autonomia escolar, a reflexao
coletiva e a articulagao de conteudos cientificos com temas de relevancia social, visando
tornar os alunos protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.

A anadlise dos trabalhos destaca uma abordagem abrangente e critica sobre as politicas
educacionais, teorias curriculares e praticas escolares no Brasil. Em comum, os estudos
evidenciam tensdes entre propostas padronizadas e a necessidade de curriculos mais
flexiveis, adaptados as realidades locais e que promovam a autonomia escolar e a reflexao
critica.

Os trabalhos apontam a importancia de maior integragao dos professores no processo
de construgdo curricular, ressaltando que a mediagao docente ¢ essencial para o sucesso de

qualquer proposta educacional. A critica as abordagens reducionistas, que limitam o direito



46

a educagdo aos resultados mensuraveis, refor¢a a necessidade de compreender o curriculo
como um instrumento de transformagao social, alinhado aos interesses humanos, politicos e
culturais.

Além disso, a énfase na valorizac¢ao da infancia, da coeréncia na transi¢ao entre ciclos
de ensino e na formacdo docente reflete preocupacdes com a qualidade e equidade da
educacao.

Em sintese, os trabalhos convergem ao propor curriculos que transcendam a
padronizacgdo e enfoquem na formagao integral dos sujeitos, com praticas contextualizadas,

diadlogo auténtico e uma visdo critica sobre as reformas educacionais.

2.1 Para onde os estudos orientam?

No encerramento desta se¢do, propomos uma breve retomada do percurso
desenvolvido até o momento. Inicialmente foram escolhidas trés bases de indexacao para
compor o levantamento bibliografico que abordasse tematicas de implementa¢cdo de novo
modelo curricular na alfabetizag¢do, assim como implantagdao de materiais didaticos voltados
as classes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As tematicas trabalhadas nas dissertacdes e nas comunicagdes cientificas apresentadas
nesta secao abordaram: o Ensino Fundamental de nove anos, a antecipacdo da alfabetizacao,
implementag¢do de politicas educacionais, "Programa Ler e Escrever" da Secretaria de
Educagado do Estado de Sao Paulo, o PNAIC, avaliagdes (ANA), perspectivas curriculares e
arranjos curriculares, mercantilizacdo da educacdo, BNCC, Curriculo Paulista e
alfabetizagdo e letramento. Esses trabalhos nos deram um vislumbre que, embora haja
producdes abordando alguns dos descritores pesquisados, ainda hé caréncia de estudos sobre
a tematica em questdo apresentada nesta dissertacdao, que propode inicialmente analisar a
proposta e implementagdo do material didatico "Curriculo em Acdo" em classes de
alfabetizacdo, investigando os pressupostos tedricos e metodologicos do referido material,
entrecruzando dados com a BNCC e o Curriculo Paulista. Como ja mencionado, ndo foram
identificados trabalhos que abordassem a anélise do "Curriculo em acao", tema central deste
estudo. Essa lacuna na literatura ressalta ndo apenas o ineditismo da pesquisa, mas também
sua significativa relevancia social e académica.

Sobre os trabalhos lidos, pode-se considerar alguns pontos de estudo, que foram

considerados nos referenciais tedricos, procedimentos metodoldgicos e na andlise dos dados:
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1. Importancia de estudos sobre o curriculo oficial e o "Curriculo em Acgao", seus
embasamentos tedricos e metodologicos;

2. Necessidade de conhecer a fundo o material didatico "Curriculo em Acao", sua
concepgdo declarada de ensino e como propde o desenvolvimento das atividades;

3. Compreensdo sobre a implementagdo do material "Curriculo em Agdo" na rede

estadual de Sao Paulo, nas classes de alfabetizacao.

Ficou reiterada, com este mapeamento, a percepg¢ao inicial do levantamento, de que
nao havia ainda trabalhos sobre o "Curriculo em Ac¢ao", indicando, assim, o ineditismo desta
pesquisa, que fornecera orientagdes para futuros estudos que visem compreender o material
"Curriculo em Ac¢do" de Lingua Portuguesa implementado em 2022 e em uso em 2023. Nas
proximas secdes, pretende-se aprofundar os estudos sobre leitura e escrita, com base nos
autores Bakhtin (2011), Marcuschi (2008) e Soares (1998, 2003, 2014). A partir da mudanga
do material didatico voltado a alfabetiza¢do no estado de Sao Paulo, em parceria com a
iniciativa privada, sera discutida a privatizagdo da educagdao e as politicas neoliberais,

embasando-se principalmente em Adrido (2015, 2021 e 2022).
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3. APORTES TEORICOS

3.1. Conhecimentos sobre leitura e escrita em pesquisas e propostas curriculares vigentes

A aprendizagem da lingua escrita representa um marco no desenvolvimento social
e cultural do ser humano, ja que muitos campos da atividade humana estao ligados ao uso

da linguagem. Como sintetizaram Moreira e Saito (2013):

Aprender a ler e escrever € um meio de se obter uma melhor insercao
social, € aprender outra maneira de se relacionar com os diferentes
protagonistas sociais e ter acesso aos bens culturais, a cultura erudita,
que a humanidade produziu (Moreira; Saito, 2013, p. 59).

A aquisi¢ao da aprendizagem da lingua escrita ocorre gradativamente e boa parte
das criangas, antes mesmo de ingressarem nas instituigdes de ensino, ja estdo imersas em
uma sociedade grafocéntrica. A aprendizagem da lingua escrita pela crianga ¢ um
processo continuo de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social, mas apesar das
criangas estarem inseridas em uma sociedade centrada na escrita, isso ndo garante o
sucesso no processo de apropriagdo da leitura e da linguagem escrita, ou seja, da
alfabetizagao.

Na compreensdo de uma das palavras centrais desta pesquisa, a alfabetizagao,
apresenta-se a definicdo do Glossario CEALE — Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita. Segundo Magda Soares (2014), "a alfabetizagdao ¢ o processo de aprendizagem
do sistema alfabético e de suas convengdes, ou seja, a aprendizagem de um sistema
notacional que representa, por grafemas, os fonemas da fala" (SOARES, 2014).

Historicamente a escola e os professores dos anos iniciais t€ém a fun¢ao de ensinar
a lingua escrita e em diferentes momentos da educagdo brasileira, se priorizou métodos
para alfabetizar. Os métodos voltados a alfabetizacdo nesta pesquisa, sdo entendidos

como definiu Soares:

(...) os conjuntos de procedimentos baseados em teorias e principios
linguisticos e psicologicos que, fundamentados em teorias e principios,
orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que ¢ o que
comumente se denomina alfabetizacdo. (Soares, 2016, p. 16).

As discussdes sobre o uso dos métodos de alfabetizacdo, que qualificavam a
escolha de um método como mais adequado e eficiente em detrimento de outros, tiveram

inicio no Brasil nas décadas finais do século XIX. Os métodos denominados analiticos e
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sintéticos se alternaram na historia da alfabetizag@o e representaram questdo importante
para pesquisadores e professores envolvidos com a aprendizagem inicial da lingua escrita.

Segundo Soares (2016) os defensores dos métodos sintéticos compreendem em
suma que se deve alfabetizar partindo das unidades menores da lingua, como os fonemas
e as silabas, para posteriormente se direcionarem para as unidades maiores, como as
palavras, as frases e o texto. Dentre os métodos sintéticos mais incorporados na
alfabetizacao no Brasil, destacam-se o fonico ¢ a silabacgao.

Diferentemente dos métodos sintéticos, os métodos analiticos se destacam pela
necessidade de tornar a aprendizagem mais significativa, partindo da compreensio da
palavra escrita. Nestes métodos as unidades maiores ¢ portadoras de sentido como a
palavra, a frase e o texto sdo centrais na aprendizagem inicial da lingua escrita. Soares
(2016) destaca como analitico o método da palavracdo, que teve forte impacto na
alfabetizagdo brasileira e foi introduzido nos anos 1880 por Jodo de Deus, com a Cartilha
Maternal (1876).

Em meados dos anos 1980, difundiu-se no Brasil, na area de alfabetizagao, o
paradigma comumente chamado de construtivista. Esse novo paradigma, introduzido e
divulgado principalmente pela obra de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), opds-se
aos métodos sintéticos e analiticos, nos quais o ensino prevalecia sobre a aprendizagem e
a crianga era vista como aprendiz passivo.

Esta nova perspectiva pressupunha um olhar privilegiado para as hipdteses que as
criancas apresentavam em sua aprendizagem da lingua escrita, e a partir disto planejar as
mediacdes do ensino, resultando em concepgdes didaticas nas quais a crianga aprenderia
por construcdo progressiva, por meio da interagdo com materiais de leitura e escrita que
circulavam na sociedade, textos reais de diferentes géneros e portadores diversos e nao
apenas textos artificiais para se aprender a ler e escrever.

O construtivismo propds uma nova fundamentacdo teoérica e conceitual sobre o
processo de alfabetizacdo. Nesta perspectiva os professores acompanham e guiam a
crianca em seu desenvolvimento, levando-a a formulagdo de hipoteses e formagao de
conceitos sobre o objeto de conhecimento - a lingua escrita. Esse acompanhamento se
daria através de provocacdes, orientacdes e mediagdes, possibilitando a crianga conhecer
e fazer uso da leitura e da escrita de maneira contextualizada.

Com base nos estudos de Vygotsky e de Alexander Luria, que foram realizados
ao longo do século XX, Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, no final da década de 1970,

também se fundamentaram nas investigacdes de Jean Piaget sobre os processos de
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constru¢dao de conceitos pelas criangas. Essas pesquisadoras conduziram investigacdes
focadas na construcdo da escrita alfabética ao longo do desenvolvimento infantil,
formulando assim a teoria conhecida como psicogénese da lingua escrita.

Soares (2021) esclarece que Emilia Ferreiro e Ana Teberosky propuseram que a
psicogénese da escrita seria um modelo explicativo para a origem dos processos
cognitivos que levam a crianga, em seu desenvolvimento, a construir progressivamente o
conceito de escrita. Esse sistema representa os sons da lingua através de letras,
evidenciando a complexidade do aprendizado da escrita como uma forma de
representacdo. Essa teoria considera que trata-se de um processo em que as criangas
constroem gradualmente seu entendimento sobre a representacdo dos sons da lingua por
meio de letras.

Seus estudos demonstraram que as criangas tém conceitos prévios sobre a escrita
e que esses conceitos evoluem a medida que elas interagem com a lingua escrita,
permitindo uma compreensao mais profunda do processo de alfabetizagdo. Soares (2021)
aponta que esses conhecimentos impactaram significativamente a educacdo,
especialmente em abordagens didaticas que consideram o desenvolvimento cognitivo da
crianga, que, segundo tais pesquisas evoluem em niveis sucessivos, em uma progressiva
compreensdo da escrita como um sistema de representacdo. Os niveis do processo de
aquisi¢ao da lingua escrita descritos por Soares, a partir das contribui¢des de Ferreiro e
Teberosky abarcam: a fase pré-fonologica, que compreende as hipoteses iniciais sobre a
escrita quando as criangas ainda ndo perceberam que a escrita representa a fala,
denominada por Ferreiro e Teberosky de pré-silabica; e a fase subsequente, fonologica,
inicialmente sildbica, quando a hipdtese infantil ¢ de que a cada silaba corresponde uma
letra, e depois a alfabética, com o alcance da consciéncia grafofonémica, com os niveis
de escrita silabico-alfabética, alfabética e ortografico.

O nivel pré-fonoldgico ou pré-sildbico corresponderia as primeiras escritas da
crianca, quando ndo distingue desenho e escrita. Geralmente seus registros sao feitos
através de garatujas, rabiscos e desenhos. Ao se familiarizarem com as letras, as criancas
nesta fase substituem rabiscos e garatujas por letras, mas sem atribuir valor sonoro aos
segmentos da palavra.

As hipoéteses silabicas iniciais se caracterizam pela escrita sem a correspondéncia
com o valor sonoro convencional dos grafemas. A crianga se torna capaz de segmentar a
cadeia sonora da palavra em silabas, e representar cada silaba por uma letra, mas ainda

ndo adquiriu a capacidade de perceber, na silaba, sons individuais (fonemas)
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representados pelas letras. De inicio, escolhe qualquer letra para representar cada silaba,
ou seja, os grafemas nao tém relagao com os fonemas. Esta hipotese silabica inicial avanga
quando para uma correspondéncia convencional entre grafemas e fonemas, numa hipotese
denominada silabica com valor sonoro, na qual os grafemas ja representam de forma
convencional os fonemas. Nesta etapa as criangas inicialmente optam preferencialmente
pelas vogais que compdem as palavras, por serem as letras cujo som se destacam.

No nivel silabico-alfabético, a crianga ja percebe a possibilidade de segmentagao
de algumas silabas em unidades sonoras menores, usando mais de uma letra para
representa-las. Nesta fase costumam oscilar entre a escrita silabica com valor sonoro e
silabico-alfabético, demonstrando uma ampliagdo em sua conscientizagao fonémica.

Apos a hipotese silabico-alfabético, a crianga passa para a escrita alfabética. Nesse
nivel, ocorre a estabilizagdo da escrita, quando se desenvolve a consciéncia das
correspondéncias entre letras (grafemas) e fonemas. Na fase alfabética, a crianca ja
consegue reproduzir adequadamente todos os fonemas de uma palavra.

No desenvolvimento das hipoteses de escrita, Soares (2003) destaca que, mesmo
antes de atingirem o nivel alfabético, as criancas realizam pseudoleituras — um fendmeno
em que simulam o ato de ler, atribuindo sentido aos textos com base em imagens, na
memorizacdo de palavras ou na repeti¢do de trechos previamente ouvidos.

Esse comportamento demonstra que, mesmo sem compreender integralmente o
sistema de escrita, as criangas ja reconhecem sua fungdo comunicativa e social.

Outro fendmeno comum nesse processo ¢ a escrita espontinea ou escrita
inventada, que se refere as tentativas das criancgas de escrever de maneira independente.
Nessa etapa, utilizam simbolos, letras inventadas, rabiscos ou formas que, do ponto de
vista infantil, possuem valor comunicativo. Essas produgdes podem incluir combinagdes
de letras conhecidas ou imitagdes de palavras, muitas vezes sem obedecer as convengoes
ortograficas estabelecidas.

A pseudoleitura e a escrita inventada sdo, portanto, marcos fundamentais no
processo de alfabetizacdo. Elas indicam que as criangas ja estao desenvolvendo conceitos
e habilidades essenciais para compreender o sistema de escrita, mesmo antes de domina-
lo de forma convencional.

E importante esclarecer a diferenga entre crianga alfabética e crianga alfabetizada,
neste trabalho. A crianca alfabética seria aquela que usa letras do alfabeto para representar
sons e formar palavras. Por outro lado, a crianca alfabetizada ¢ aquela que ja adquiriu a

habilidade de ler e escrever. Isso significa que ela consegue decifrar textos, compreender
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seu conteudo e produzir escritos. Portanto, quando falamos de uma crianga alfabetizada,
estamos nos referindo a sua competéncia em usar a leitura e a escrita de maneira eficaz.
Essa diferenca ¢ fundamental, pois permite que a crianga nao apenas reconheca as letras,
mas também compreenda como elas se combinam para formar palavras. Assim, a medida
que avanca no processo de alfabetizagdo, também poderd avangar no processo de
letramento, conhecimento e producao de textos que circulam em contextos reais.

Na aprendizagem da lingua escrita existe um consenso na atualidade de que o
trabalho pedagogico nos anos iniciais deve envolver tanto a alfabetizagdo quanto o
letramento. A partir da contextualizagdo da aprendizagem com o uso de textos reais para
se aprender a ler e escrever, Soares (2003) pontua que o conceito de letramento ¢
associado ao desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
eficiente e adequada, em distintas situagdes pessoais, sociais ¢ escolares. Atrelada ao
conceito de letramento esta a capacidade de ler, compreender e escrever uma variedade
de géneros do discurso presentes em suportes variados. A defini¢do de escolha dos termos
géneros, géneros do discurso ou discursivos neste trabalho, baseia-se nos estudos de

Mikhail Bakhtin (2011) que aponta:

(...) O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana.

(...) Evidentemente cada enunciado particular ¢ individual, mas cada
campo de utiliza¢do da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominados géneros do discurso. (Bakhtin,
2011, p. 261-262).

Os enunciados sdo as unidades de comunicacao e interagdo entre os sujeitos, isto
¢, sao acontecimentos discursivos. Cumprem a fun¢do comunicativa, que, assim como a
linguagem, sdo carregados de marcas culturais e estdo diretamente relacionados com a
interacao social.

Fundamentado em Bakhtin, Marcuschi (2008) apresenta a perspectiva de ensino
de lingua voltada para a intera¢do do aluno com o texto, na formagdo de leitores e na
func¢do social que os géneros exercem. No ensino de Lingua Portuguesa ¢ fundamental
que o aluno tenha contato com a pluralidade de textos que circulam em distintas esferas
de atividade humana, reconhecendo, conforme descreve Bakhtin (2011), sua organizacao
tematica, composicional e estilistica.

A perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico voltada

para aprendizagem da lingua materna, representada principalmente por Bronckart (1999),
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Dolz e Schneuwly (2004) sera considerada neste trabalho. Bronckart (1999, p. 103)
afirma que "a apropriacao dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializagdo, de
insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas". Nessa perspectiva, Marcuschi
(2008, p. 155) reforca que "ndo se pode tratar o género do discurso independentemente
de sua realidade social e de sua relagdo com as atividades humanas".

Diante dessa perspectiva do ensino da leitura e da escrita, centrada nas diversas
interacdes, entende-se que a diversidade de géneros discursivos em sala de aula pode
favorecer o desenvolvimento de diferentes habilidades, desempenhando um papel
fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Bakhtin (2003) destaca que os
géneros discursivos sdo centrais na comunicagdo humana, uma vez que estruturam nossas
interagdes sociais. Nessa mesma linha, Schneuwly e Dolz (2004) ressaltam a importancia
do trabalho com géneros textuais na escola, pois eles possibilitam aos alunos mobilizar e
ampliar suas competéncias discursivas. Além disso, Marcuschi (2008) refor¢ca que os
géneros sdo elementos dindmicos e contextuais, cuja apropriacdo estd diretamente
relacionada as praticas sociais e a constru¢do de sentido na atividade humana.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana, os géneros manifestos em textos seriam
praticas sociocomunicativas construidas historicamente e influenciados por fenomenos
sociais e dependentes da situagdo comunicativa em que sao enunciados. Essa perspectiva
implica na analise dos aspectos socio-historicos da situagdo enunciativa, ou seja, os textos
nao podem ser deslocados de seu funcionamento discursivo, propondo que os géneros
discursivos estdo associados a praticas sociais e, portanto, a um contexto historico e
social.

Neste trabalho entende-se que a concepcao de géneros discursivos deve nortear o
processo de ensino e aprendizagem da lingua e dos diferentes géneros, buscando
promover a alfabetizacdo e o letramento, fazendo com que as criancas dos anos iniciais
possam conhecer diferentes géneros e associd-los a praticas sociais. Desta forma poderdo
progressivamente desenvolver sua competéncia discursiva, compreendida como a
capacidade que os usudrios da lingua devem ter para escolher o género mais adequado
aos seus propositos, na pratica de producao de textos, de compreensdo de leitura, no
reconhecimento das caracteristicas e estilo do género em evidéncia nos textos, assim
como suas especificidades e a pratica social a qual o género esta vinculado, objetivando
melhor participacdo nas praticas sociais.

Partindo da centralidade dos géneros textuais para a alfabetizagdo e o letramento,

tanto a Base Nacional Comum Curricular quanto o Curriculo Paulista propdem o trabalho
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com uma ampla variedade de géneros textuais. Essa abordagem visa desenvolver
habilidades que capacitam os alunos a ler e escrever de maneira eficiente e apropriada em
diversas situagdes sociais e escolares. Nestes dois documentos, o termo género textual, e
ndo discursivos, ¢ descrito como os instrumentos culturais presentes nas interagdes
sociais, ¢ considera-se que a apropriacdo destes géneros ao se comunicar através da
linguagem oral e escrita ¢ de fundamental importancia para a vivéncia em sociedade,
propondo assim a exploragao de diversos géneros na escola, inclusive os digitais (e-mails,
blogs, podcast, memes, vlogs e outros formatos tipicos da cultura digital).

Com a homologag¢ao da Base Nacional Comum Curricular em 2018, o curriculo
educacional nacional passou por modificagdes estruturais, estabelecendo como meta que
a alfabetizagdo das criancas devera ocorrer até o 2° ano do Ensino Fundamental, com o
intuito de garantir o direito fundamental de aprender a ler e escrever. No entanto, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) de 2014, assim como o proposto para o decénio 2025-35,
mantém a determinacao de que a alfabetizagao das criangas deve acontecer até o final do
terceiro ano do Ensino Fundamental, dando énfase a ideia de ciclos. Observa-se, assim,
divergéncia em relagdo ao tempo proposto para a alfabetizagdo na BNCC e no PNE.

Concomitantemente com as mudancas propostas na BNCC, a rede estadual de Sao
Paulo iniciou discussdes coparticipativas entre estados e municipios no ano de 2018,
objetivando a formula¢do de uma proposta curricular comum para o estado, que veio a
ser intitulada Curriculo Paulista. Como indicado acima, referente ao ciclo de
alfabetizacdo, agora determinado a acontecer nos 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, a
Secretaria de Educagdo de Sao Paulo implementou no ano de 2022 o "Curriculo em
Acao", voltado exclusivamente para a alfabetizag¢do das criangas.

Pensando nessas questdes, a proxima subsecdo apresentara uma das

fundamentagdes tedricas da pesquisa, abarcando a privatizagao da educacao.

3.2 Privatizacao da Educacao

A importancia de um sistema educacional eficiente e de qualidade, que possibilite
o desenvolvimento social e econémico do pais ¢ discurso de muitos, porém as medidas
de privatizagdo da Educagdo Bésica no Brasil em implementagdo, a partir da adogado de
politicas neoliberais, trazem questionamentos sobre a melhoria da qualidade do ensino
publico. Conforme registra Herkenhoff (1987, p.8), "educacao ndo ¢ um tema isolado,

mas decorre de decisdes politicas fundamentais". Isto ¢, a educacdo ¢ uma questdo
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fundamentalmente politica.

Por se tratar de decisdes politicas, ¢ importante refletir sobre os diferentes
processos de privatizacao da educacao no Brasil, buscando discutir e apresentar alguns
aspectos deste fendmeno, especialmente da educagdo basica. A privatizacdo da
educacao, neste trabalho, ¢ compreendida como: "medidas que t€ém subordinado, direta
e indiretamente, a educagdo obrigatoria aos interesses de corporagdes ou de organizagdes
a estas associadas" (ADRIAQ, 2018, p. 9).

De acordo com Adrido (2018), os interesses de corporagdes e organizagdes na
educacdo basica também se refletem no fornecimento de materiais didaticos (livros,
apostilas e cursos) para a rede publica de ensino, por meio de parcerias publico-privadas.
A privatizacdo da educagdo no Brasil tem sua origem principalmente no modelo
estadunidense, que ¢ o maior proponente da economia neoliberal no mundo. O
neoliberalismo econdmico ¢ compreendido como um conjunto de ideias politicas e
econOmicas capitalistas que defendem a diminuicao do papel do Estado na economia, a
promocao da livre iniciativa, a livre concorréncia e a redugao das barreiras ao comércio
internacional.

Segundo Galvao (1997) o centro de toda pratica neoliberal ¢ o mercado e,
consequentemente, o consumo. As ideias neoliberais surgiram na chamada Escola de
Chicago, através dos principios dos economistas Milton Friedmann e Frederic Hayek,
durante a crise econdomica dos anos 60, quando o Estado foi acusado de ser o responsavel
pela crise. No discurso neoliberal, a educagdao deixa de ser parte do campo social e
politico para ingressar no mercado e funcionar de maneira semelhante a ele. Marrach
(1996), apresenta trés objetivos relacionados ao papel estratégico que a retorica

neoliberal atribuiu a educagao:

1- Atrelar a educacgao escolar a preparagao para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre
iniciativa. Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na
educacdo porque deseja uma forga de trabalho qualificada, apta para a
competi¢do no mercado nacional e internacional [...]

2 — Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus principios
doutrinarios. O que estd em questdo ¢ a adequagdo da escola a
ideologia dominante [...]

3 — Fazer da escola um mercado para os produtos da industria cultural
e da informatica, o que, alias, € coerente com a ideia de fazer a escola
funcionar de forma semelhante ao mercado, mas ¢ contraditorio
porque, enquanto, no discurso, os neoliberais condenam a participacdo
direta do Estado no financiamento da educacdo, na pratica, ndo
hesitam em aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos
didaticos e paradidaticos no mercado escolar (Marrach, 1996, p. 46-



56
48).

Observa-se que o neoliberalismo aborda a escola dentro do contexto do mercado
e das técnicas de gestdo, esvaziando o contetido politico da cidadania e substituindo-o
pelos direitos do consumidor. O neoliberalismo enxerga as escolas, seus alunos e pais
como consumidores. Nessa visdo os professores sdo vistos como meros prestadores de
servigo, em vez de agentes fundamentais na formacao dos individuos. Essa perspectiva
resulta na crescente desvalorizagao do papel do professor.

Na abordagem do neoliberalismo nos Estados Unidos, Adrido (2015) destaca que,
durante os anos 1980 e 1990, estudos foram divulgados alinhados aos ideais neoliberais,
indicando que os estudantes das escolas privadas apresentavam desempenho superior em
relacdo aos das institui¢des publicas. A imprensa amplamente divulgou esses resultados,
contribuindo para popularizar a mensagem de que as escolas privadas eram mais eficazes
do que as publicas.

Esse cendrio fortaleceu o discurso dos defensores do neoliberalismo e da
privatizacao da educagdo. Esses defensores propunham a introdugdo da concorréncia no
sistema educacional como uma maneira de aprimorar os resultados dos estudantes. A
percepcao de que o setor privado poderia oferecer uma educacao de maior qualidade
ganhou terreno, influenciando politicas educacionais que buscavam promover a
competicao entre as escolas como um meio de impulsionar a exceléncia académica.

Em relagdo a América Latina, a privatizagdo na esfera publica, de acordo com
Ball e Yodell (2007), ocorre com a presenca efetiva de atores privados, definindo a
agenda publica educativa, nomeando o conceito por privatizagdo das politicas. Este
conceito refere-se a participacdo direta ou indireta de representantes do setor privado
educacional na defini¢do do debate e da agenda educativa publica.

No Brasil, as principais formas de privatizacdo implementadas na educacao, diz
respeito ao curriculo. Essa privatizagdo nao se refere apenas aos tradicionais processos
de compra de insumos e materiais didaticos (livros, jogos, brinquedos pedagogicos etc.),
trata-se:

[...] mais amplamente, da transferéncia para o setor privado da
definicdo do que ensinar, do como ensinar € do quando ensinar, além
dos processos de verificagdo da aprendizagem, ou seja, da defini¢do
dos desenhos curriculares” (Adrido, 2018, p. 20).

Neste contexto, muitas fundagdes e corporagdes que atuam junto aos sistemas

publicos com vistas a incidir sobre os curriculos escolares, exerceram influéncia na
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elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e consequentemente do
Curriculo Paulista (CP). A aprovagdo e homologagado da terceira versao da base no ano
de 2016, teria refletido os interesses neoliberais e da iniciativa privada, conforme
apontam Silva (2021) e Junqueira (2022).

Pode-se ressaltar como exemplos na educagdo brasileira o conceito de
privatizacao politica, a atuacdo do Movimento pela Base Nacional Comum e Todos pela
Educagao. Tais movimentos sao compostos por grupos empresariais brasileiros, os quais,
por meio de seus institutos e fundagdes, muitas vezes determinam as problematicas
educacionais.

Nesse sentindo, uma das fundagdes que desempenhou papel relevante nesse
processo foi a Fundagdo Lemann, por meio da Associacdo Nova Escola. Fundada em
2022 e comandada por Jorge Paulo Lemann, considerado em 2019 o segundo homem
mais rico do Brasil segundo a Wikipedia, a instituicdo n3o apenas participou da
formulagdo de politicas educacionais como a BNCC, mas também esteve envolvida em
polémicas recentes, como o escandalo financeiro relacionado a empresa Americanas.
Noticias relatam que a empresa se encontra em recuperacao judicial apds a descoberta de
inconsisténcias contabeis. No ultimo balango divulgado em novembro de 2023 a divida
estimada ¢ de 42,5 bilhdes de reais. Uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) foi
instaurada para investigar a real situagdo da empresa e apurar os responsaveis pela fraude,
porém ao final das investigagdes o relatorio final da CPI da Americanas ndo identificou
de forma precisa os autores da farsa contabil.

Esse cenario de fragilidade na responsabilizacado e fiscalizagdo, evidenciado pelo
desfecho da CPI das Americanas, reflete também em outras areas estratégicas, como a
educagdo. Adrido (2018) mapeou em seus estudos as formas predominantes de
privatizacao da educacdo basica no Brasil de 1990 a 2014, identificando trés dimensdes
da privatizagdo: gestdo, oferta e curriculo. Referente ao curriculo, que ¢ o foco desta
pesquisa, o setor privado esta, segundo a autora, assumindo as principais decisdes que
caberiam aos educadores, promovendo a perda de autonomia pedagdgica das escolas e
dos professores sobre quais conteudos ensinar.

Segundo Adrido (2018) empresas e conglomerados econdmicos vém buscando
outras formas de lucrar com a educagdo, sem ser por meio de matriculas em escolas
privadas. Tais grupos t€ém oferecido sistemas de ensino a rede regular publica, a fim de
elevar seus lucros. Ressalta a autora que os grupos educacionais privados miram a

educagdo basica como um mercado proficuo para suas acdes de vendas de apostilas,
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livros, formagdo de professores, gestores, softwares, projetos, consultorias, assessorias,
entre outros.

Nessa perspectiva, o "Curriculo em Agao" foi introduzido nas escolas da rede
estadual de Sdo Paulo, sendo adotado também por alguns municipios. Esse material foi
adquirido com recursos publicos, estabelecendo restricdes aos professores ao operarem e
executarem um curriculo predefinido. Este curriculo € fiscalizado e cobrado por meio de
avaliagOes de larga escala, tanto nacionais quanto internacionais.

No Brasil, a privatiza¢ao da educagdo se manifesta de forma mais evidente no que
diz respeito ao curriculo. Contudo, é conhecido que seguimos tendéncias de modelos
educacionais de outros paises, tornando relevante a analise do contexto educacional norte-
americano. Nessa perspectiva, a proxima subsecao abordara os modelos de escolas charter
e a concessdo de vouchers, abordagens comuns que legitimam a participacdo do setor
privado no cendrio educacional nos Estados Unidos.

Esses modelos apresentam dinamicas especificas que influenciam a diversificagao
do sistema educacional ¢ a interagdo entre os setores publico e privado. Ao compreender
como essas abordagens sao implementadas nos Estados Unidos, torna-se possivel antever
possiveis repercussoes e adaptagdes que podem ocorrer em contextos similares, no Brasil.
A apresentagdo desses modelos contribuird para uma compreensao mais abrangente das

implicacdes da privatizagdo na educagao.

3.2 Escolas Charter e os Vouchers

Segundo Adrido (2015), nos anos de 1980 e 1990 nos Estados Unidos, foram
divulgados estudos afirmando que estudantes das escolas privadas apresentaram
melhores resultados que das institui¢des publicas. A imprensa divulgou amplamente
esses resultados e a mensagem principal "de que as escolas privadas eram melhores que
as publicas", se popularizou. Assim, o discurso dos que defendem o neoliberalismo e a
privatizacdo da educagdo como forma de introduzir a concorréncia no sistema
educacional e assim melhorar os resultados dos estudantes ganhou espaco, € as escolas
charter e a concessao de vouchers passaram a ter relevancia neste processo.

A partir da popularizagdo da mensagem de que estudantes das escolas privadas
apresentaram melhores resultados académicos, comparados aos das escolas publicas, a
sociedade americana amparada por politicas educacionais, amplia a demanda para que

seus filhos estudem em escolas particulares, assim as escolas charter e a concessao de
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vouchers ganham importancia na educagdo norte americana.

De acordo com Adrido (2015), as escolas charter sdo institui¢des de ensino
financiadas pelo poder publico, porém sua administracao ¢ realizada por individuos ou
grupo de pais, membros da comunidade, professores ou organizacdes de gestdo da
educacdo. Ao contrario das escolas publicas tradicionais, cuja burocracia ¢ executada por
agéncias governamentais, as escolas charter t€m autonomia em relagdo a grande parte
dos regulamentos estaduais e locais, bem como das conven¢des burocraticas. Essa
autonomia e flexibilidade, segundo seus defensores, permitem que essas escolas se
concentrem no desempenho dos alunos, atendendo as demandas dos pais por meio de
curriculos, programas especializados e servicos complementares.

Os vouchers, afirma Adrido (2018), sdo subsidios destinados as familias que
desejam que seus filhos estudem em escolas privadas. Isso ocorre porque essas familias
acreditam que o ensino oferecido por essas instituigdes pode ser mais adequado as
necessidades e expectativas educacionais de seus filhos. Os vouchers sdo, portanto, uma
forma de apoio financeiro que possibilita as familias escolherem a opc¢ao educacional
que consideram mais apropriada, independentemente do setor (publico ou privado). Esse
mecanismo ¢ frequentemente citado como uma estratégia para promover a escolha e a
competicao no ambito educacional.

E importante notar que, de acordo com pesquisas realizadas nos Estados Unidos,
os resultados académicos dos alunos que recebem vouchers ndo sdo necessariamente
melhores do que os dos alunos das escolas ptblicas, quando as variaveis sao controladas.
Adrido (2018) destaca que os criticos da politica de vouchers argumentam que ela
contribui para o aumento da desigualdade, uma vez que subsidia familias mais abastadas,
as quais ja enviariam seus filhos para escolas particulares. Mesmo as familias de baixa
renda que tém acesso aos vouchers muitas vezes ndo conseguem arcar com os custos
adicionais, como mensalidades e transporte, uma vez que os vouchers geralmente cobrem

apenas parte da matricula, refletindo as limita¢cdes do neoliberalismo na educagao.

3.3 Politicas Neoliberais para a Educacao

As politicas neoliberais, segundo Lopes e Caprio (2018), enfatizam a redugao
das politicas de bem-estar social, especialmente a partir dos governos de Ronald Reagan,
nos Estados Unidos, ¢ Margaret Thatcher, na Inglaterra, considerados os maiores
representantes do neoliberalismo no mundo. Nos Estados Unidos, houve a retomada da

politica dos vouchers, ideia ja implementada na década de 1950.
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A eficiéncia do sistema educacional nos moldes do neoliberalismo, segundo seus
defensores, soO seria atingida se o controle do sistema educacional estiver livre do aparato
do Estado, afirmam Lopes e Caprio, 2018. Esse discurso incorpora a ideia de que escolas
que ndo atendem as demandas do mercado estdo destinadas a faléncia. O exemplo
americano de privatizagdo, com destaque para os vouchers e a terceirizagao do servi¢o
escolar, ganha relevancia, e as grandes corporagdes internacionais, com destaque para o
Banco Mundial, s3ao mencionadas como grandes interessadas nesse processo.

Assim, diversos interesses ideoldgicos e partidarios acabam convergindo em prol
da educagdo neoliberal, mesmo que apresentem discursos aparentemente diferentes. O
cenario aponta para uma visdo em que a privatizagdo e a desregulamentacdo do sistema
educacional sdo vistas como elementos essenciais para a eficiéncia e a melhoria dos
resultados, alinhando-se aos principios neoliberais que defendem uma menor intervengao
do Estado e maior participagdo do setor privado na prestacdo de servigos educacionais.

Lopes e Caprio (2018) destacam que, ao longo das décadas de 1960 e 1970, os
economistas do Banco Mundial (BM) recomendaram aumento da tributacao dos paises
em desenvolvimento, para sustentagdo e expansao dos servigos sociais. A partir dos anos
1980 o BM e o Fundo Monetario Internacional (FMI) adotaram o discurso de restri¢ao
orcamentaria aos paises em desenvolvimento, estes deveriam estipular limites nos
or¢amentos para o financiamento dos servicos sociais, dentre eles a educagao. Tal medida
teve como consequéncia o crescimento da oferta do ensino privado em diversos paises,
uma vez que as verbas destinadas ao financiamento a educagao, foram subordinadas aos
interesses politicos e econdmicos do BM e do FMI, institui¢des que refletem os interesses
de alguns paises, especialmente os Estados Unidos.

Adrido (2018) ressalta que atualmente no Brasil sabe-se da atuacdo de grandes
empresas interessadas no mercado da educagdo basica, pois o nimero de matriculas nas
etapas de educacdo infantil, fundamental e médio (ensino regular) tornou-se superior aos
de matriculas em faculdades e universidades. A privatizagdo da educagdo no Brasil,
segundo Adrido (2018), se configura em trés dimensoes: gestdo, oferta e curriculo. Estas
seriam as formas predominantes de privatizagdo da educagdo bdsica, em sua etapa
obrigatoria. A educagdo bésica brasileira ¢ caracterizada por trés etapas, sendo a
educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. A partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao estabeleceu-se a emenda n° 59 de 11 de novembro de 2009, sobre a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, que também tornou obrigatdria a oferta

gratuita de educagdo basica a partir dos 4 anos de idade.
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As estratégias de privatizagdo da educacdo obrigatéria se fundamentam no
subsidio publico, resultando na transferéncia de parcelas cada vez maiores de recursos
para diferentes segmentos privados. De acordo com Adrido (2018), no contexto da
educacdo brasileira, a privatizacdo se manifesta de forma mais expressiva no curriculo,
destacando o papel central do mercado e suas técnicas de gerenciamento.

Nessa perspectiva, € relevante analisar o processo de construcao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), aprovada e homologada em 2016, ap6s o impeachment
sofrido pela entdo presidente Dilma Rousseff. Posteriormente, ¢ importante examinar o
Curriculo Paulista e o material didatico "Curriculo em Ag¢ao", bem como as propostas
especificas para a alfabetizacdo contidas nesses documentos.

Esta andlise critica permitira compreender como as diretrizes curriculares
nacionais e estaduais abordam a questdo da privatizagao na educagdo, especialmente no
ambito do curriculo, e como essas politicas impactam a condugdo do processo
educacional, incluindo a alfabetizagdo. Nesse sentido, ¢ essencial aprofundar a reflexao
sobre o curriculo.

A proxima secdo se dedicard a discutir o curriculo sob a 6tica de Gimeno

Sacristan, que o concebe como uma forma de repensar e ressignificar a educacao.

3.4 Curriculo em Perspectiva: As multiplas Dimensées de Gimeno Sacristan

Compreender o curriculo a partir dos estudos de Gimeno Sacristan implica
considerar suas multiplas dimensdes, como o curriculo prescrito, o curriculo apresentado,
o curriculo moldado, o curriculo em acao, o curriculo realizado e o curriculo avaliado.
Sua abordagem destaca que o curriculo ndo se limita aos documentos oficiais; ele também
¢ construido pelas praticas pedagogicas, pelas dindmicas das interagdes na sala de aula e
pelo contexto sociocultural em que a escola estd inserida. Essa perspectiva evidencia que
o curriculo ¢ um espago de significagdo e ressignificagdo continua, refletindo tanto o
interesse educativo quanto as realidades vividas. As multiplas dimensdes do curriculo,

conforme referenciadas por Sacristan (2017), estao ilustradas na imagem da Figura 1.
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Figura 1. O curriculo como processo na perspectiva de Sacristan (2017)
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Fonte: (SACRISTAN, 2017, p.103).

Curriculo prescrito, segundo Sacristan (2017), € aquele que define as normas e as
orientagdes gerais para a organiza¢ao do ensino nas escolas, com o objetivo de garantir
uma educacgao alinhada as politicas educacionais do pais ou estado.

Ja o curriculo apresentado refere-se a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a
complexidade envolvida na elaboragao e execugdo do curriculo escolar. De acordo com
Sacristan (2017), o curriculo ndo € apenas um conjunto de contetidos a serem ensinados,
mas uma construcao cultural e social que influencia diretamente a pratica educativa.

O curriculo moldado aborda a ideia de que o curriculo escolar ndo € algo imutavel
ou rigido, mas sim um produto de uma série de influéncias externas, como as politicas
educacionais, os interesses sociais € as pressOes institucionais. Trata-se de uma
abordagem que considera o curriculo como um campo dindmico, onde a pratica
pedagbgica se adapta e se transforma a partir das condigdes reais da escola, dos
professores e dos alunos.

Para Gimeno Sacristan (2017) o curriculo em acdo € o processo pratico e dindmico
de implementagdo do curriculo nas escolas, envolvendo a interacdo entre professores,
alunos e o contexto educacional. Os professores, de posse dos conhecimentos da proposta
curricular, colocam em prética as atividades do curriculo prescrito e apresentado. Assim
a acao pedagodgica € central no desenvolvimento do curriculo, e isso envolve um processo

continuo de reflexdo critica e adaptagdo. A implementacdo do curriculo envolve a
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negociacdo de suas diversas influéncias, como as politicas educacionais, as expectativas
sociais, os conhecimentos dos professores e as necessidades dos alunos. Portanto, o
curriculo ndo ¢ algo estatico, mas sim algo vivo e em constante transformacao,
dependendo da interagdo entre o conteudo e o contexto.

O curriculo realizado, segundo Sacristan (2017), refere-se ao curriculo que
efetivamente se coloca em pratica nas escolas, ou seja, ao curriculo que ¢ vivenciado e
adaptado no dia a dia da educagao. O curriculo realizado ¢ resultado de negociagdes entre
o prescrito (as normas e diretrizes oficiais) e as condigdes reais da escola. Essa realizacao
do curriculo depende de fatores como a interpretagdo dos professores, os recursos
disponiveis, a cultura escolar e o contexto social dos alunos.

Por fim, o curriculo avaliado, se refere as avaliacdes internas e externas, € quais
foram as aprendizagens adquiridas ao longo do processo. Para Sacristan, a avaliagdo do
curriculo deve ser um processo continuo e reflexivo, orientado para verificar se o
curriculo estd alcangando seus objetivos de maneira significativa e contextualizada. Esse
processo deve considerar multiplos fatores que influenciam a educagdo, incluindo as
condig¢des de ensino, as especificidades dos alunos, o ambiente escolar e as demandas da
sociedade. Além de medir resultados, a avaliacdo deve promover uma anélise critica da
pratica educativa, buscando identificar pontos de melhoria e garantir que o curriculo
atenda de forma dindmica as necessidades formativas e sociais.

Para Gimeno Sacristan (2017), repensar o curriculo ¢ uma forma de repensar a
propria educacao. Em um mundo cada vez mais complexo e globalizado, o curriculo deve
ser capaz de preparar os alunos para lidar com a diversidade, as incertezas e os desafios
do futuro. Isso requer um curriculo que valorize o didlogo, a cooperacao e a capacidade
de reflexdo critica.

Portanto, a partir da perspectiva de Gimeno Sacristan (2017), a reformulacao do
curriculo deve ser um processo participativo, que envolva educadores, alunos, pais € a
comunidade, buscando sempre um equilibrio entre os interesses individuais e coletivos.

O material "Curriculo em Acdo" pode ser analisado como uma tentativa de
materializar o curriculo prescrito, mas a luz de Gimeno Sacristan (2017), ¢ fundamental
reconhecer que o curriculo real ou realizado emerge no cotidiano escolar. Ele ndo ¢
simplesmente aplicado, mas recriado, reinterpretado e negociado na pratica pedagdgica.
Para que isso acontega de maneira significativa, ¢ imprescindivel valorizar a autonomia e
a formacgao dos professores, que sdo os principais agentes na transformagao do curriculo

prescrito em uma educacao significativa e contextualizada.
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Considerando os aportes tedricos explorados nesta se¢do, assim como a questao e
os objetivos desta pesquisa, ja indicados, o proximo capitulo sera dedicado aos
procedimentos metodologicos, no qual sera apresentado o percurso metodologico da

investigacao.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi planejada com a defini¢ao dos objetivos desde o inicio. O objetivo
geral consiste em compreender como tem se dado a proposta e implementacdo do
"Curriculo em Acdo", desenvolvido pela Associagdo Nova Escola em parceria com a
Secretaria Estadual de Educa¢do do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP), no material
voltado ao ensino de Lingua Portuguesa para o 2° ano do Ensino Fundamental. Dessa

forma, delimitaram-se os seguintes objetivos especificos:

 Identificar no material "Curriculo em Ac¢do" os pressupostos tedricos e
metodoldgicos propostos para a alfabetizacdo e o letramento, analisando suas atividades.

* Analisar as tematicas alfabetizagdo e letramento na BNCC e no Curriculo
Paulista, buscando compreender as normativas que precederam o desenvolvimento do
material didatico "Curriculo em Agao".

 Investigar a percepcdo das professoras que lecionam na rede estadual do
municipio de Sdo Carlos em relacao a implementagao do "Curriculo em A¢ao", por meio
de entrevistas.

Optamos por adotar uma abordagem qualitativa, conforme definida por Oliveira
(2013), com o objetivo de promover um processo reflexivo e analitico da realidade.
Utilizamos métodos e técnicas que possibilitam uma compreensao detalhada do objeto de
estudo, considerando seu contexto historico e sua estruturagdo. Em consonancia com
Oliveira (2013), Ilari (2007) destaca que a pesquisa qualitativa nas ciéncias humanas e
sociais tem como objetivo compreender, € ndo comprovar, as caracteristicas de um
fendmeno especifico dentro de um determinado contexto, por meio de uma abordagem
sistematica.

A abordagem qualitativa favorece o didlogo com os sujeitos, permitindo uma
compreensdo mais profunda do contexto estudado. Segundo Minayo (1994), o trabalho
de campo representa uma oportunidade unica para se aproximar e explorar a realidade
que se deseja compreender, possibilitando a constru¢do de conhecimento fundamentado
na vivéncia e observagao direta dessa realidade.

Previamente foi realizada revisdo bibliografica, como descreve Penna (2020),
com a analise de trabalhos de pesquisa lidos e fichados em fun¢do da questao de pesquisa
e dos objetivos, contribuindo para um melhor delineamento do estudo. Assim, a revisao

bibliografica — realizada a partir dos dados obtidos no Catalogo de Teses e Dissertagoes
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da CAPES (https://catalogodeteses.capes.gov.br), na Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertagdes (https://www.bdtd.ibict.br) e na plataforma Scientific Electronic

Library Online — SciELO Brasil (https://www.scielo.org) — utilizou como recorte

temporal as pesquisas publicadas entre 2002 e 2023. Foram priorizados estudos que
discutem a alfabetizacdo na BNCC e a implementagdo de materiais curriculares voltados
a alfabetizagdo, com o objetivo de analisar a legislagdo e as politicas publicas que
antecederam o Curriculo Paulista e o material didatico "Curriculo em Acao".

O estudo envolveu andlise documental e entrevistas semiestruturadas com
professoras. A pesquisa adotou a analise documental, como proposta por Liidke ¢ André
(1986, p. 39) como " uma fonte estavel e valiosa para a obtencao de dados, a partir das
hipoteses de interesse da pesquisa". A analise documental, ¢ compreendida neste trabalho
como: '"um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo,
compreensdo ¢ analise de documentos dos mais variados tipos" (Sa-Silva et al., 2009, p.
5).

Considerando os objetivos da pesquisa, foram definidos como instrumentos de
coleta de dados da analise documental as normativas, tendo como foco o letramento € a
alfabetizacdo: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista, e do material
didatico "Curriculo em Acao" da rede estadual de Sao Paulo — 2° ano do Ensino
Fundamental, caderno do aluno e do professor da disciplina de Lingua Portuguesa.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas, visando compreender como as
professoras percebem a implementacdo do material didatico "Curriculo em Agado",
considerando que a narrativa ¢ uma alternativa oportuna na pesquisa qualitativa, como

aponta Gibbs (2009):

(...) Uma das formas fundamentais com que as pessoas organizam sua
compreensdo do mundo (...) elas dao sentido a suas experiéncias
passadas e compartilham essas experiéncias com outras (Gibbs, 2009,
p-80).

Corroborando com Gibbs (2009), Liidke e André (1986) pontuam que a entrevista
¢ uma "ferramenta de capta¢do imediata e corrente da informagao desejada" (1986, p.34),
possibilitando realizar correcdes, adaptacdes e esclarecimentos. Segundo as autoras, a
entrevista semiestruturada seria a op¢ao que melhor atende as necessidades da pesquisa
qualitativa em educacao, contribuindo para a coleta de dados em fun¢ao da flexibilidade
e potencialidade de construcdo de didlogo entre a entrevistadora e a pessoa a ser

entrevistada.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://www.bdtd.ibict.br/
https://www.scielo.org/
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Ap6s contato com as diretoras das unidades escolares e aprovacdo do Comité de
Etica, no parecer 5.985.320 (Anexo 1) para iniciar a pesquisa, comparecemos
presencialmente nas escolas para explanacao do estudo para as professoras, convidando-
as a participarem. As visitas presenciais aconteceram durante horario de ATPCs — Aula
de Trabalho Pedagdgico Coletivo’.

A conversa com as docentes foi realizada com o grupo de professoras que
lecionavam no 2° do Ensino Fundamental em 2023. Apos recusa de algumas professoras,
trés colaboradoras de cada unidade aceitaram participar, totalizando, assim, seis
professoras entrevistadas.

Ap6s aceite voluntério das participantes, as entrevistas foram agendadas conforme
disponibilidade das professoras, que optaram pela modalidade online por meio da
plataforma Google Meet. Anteriormente as entrevistas, foi realizada coleta de assinatura
do Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, cujo modelo se encontra no
Apéndice II. As participantes receberam uma copia do termo, devidamente assinada e
rubricada pela pesquisadora. As entrevistas foram individuais, gravadas em audio e video.

A transcricdo das entrevistas foi realizada, adotando os critérios que sugere Penna
(2020, p. 144) de "transcri¢do na ortografia padrao, respeitando as construgdes de frases
e a limpeza do uso excessivo de marcadores conversacionais". O material gravado esta
arquivado e serd guardado por um periodo de cinco anos apds a conclusdo da pesquisa,
em HD externo, de responsabilidade da pesquisadora, e serdao excluidos posteriormente a
esse prazo.

No desenvolvimento da pesquisa pretendeu-se unir dados coletados nas
entrevistas das professoras, entrecruzando com as normativas BNCC, Curriculo Paulista,
objetivando uma compreensao mais aprofundada da implementacao do material didatico
"Curriculo em Acdo" de Lingua Portuguesa nas classes de segundo ano do Ensino
Fundamental.

A escolha da pesquisa nesta etapa de ensino, deve-se a determinacdo da BNCC,
que define que a alfabetizagdo das criangas devera ocorrer até o segundo ano do ensino
fundamental, com o objetivo de garantir o direito fundamental de aprender a ler e
escrever. Em junho de 2023 foi langcado o programa federal "Compromisso Nacional

Crianca Alfabetizada", que, considerando a Base, busca garantir o direito a alfabetiza¢ao

7 O ATPC refere-se a um periodo em que o professor desempenha fungdes da docéncia, reservado a
estudos, planejamentos, reunido pedagdgica, atendimento a comunidade escolar, preparagdo das aulas,
correcdo de trabalhos e avaliagdes dos alunos e outras correlatadas. A participagao do docente se da de
acordo com a jornada/ carga horaria, conforme Resolugdes SEDUC n° 133, de 29-11-2021, e SEDUC n°
55, de 29-06-2022.
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das criangas brasileiras até o final do 2° ano do ensino fundamental. Tal programa se
encontra em fase de implementagao e ainda nao ha resultados.

Foram realizadas entrevistas com seis professoras que lecionam em duas escolas
da rede estadual de ensino no municipio de Sao Carlos- SP. Um dos critérios adotados
para escolha das referidas unidades deve-se ao resultado dessemelhantes no SARESP —
Sistema de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo, no ano de 2022,
nas turmas de 5° anos do Ensino Fundamental, na disciplina de Lingua Portuguesa das
referidas unidades. Uma das escolas apresentou resultados melhores e a outra, piores,
como sera descrito a seguir.

O SARESP adota pontos da escala de proficiéncia das expectativas de
aprendizagem (conteudos, competéncias e habilidades), estabelecidos para cada ano e
disciplina do Curriculo do Estado de Sdo Paulo. No boletim do SARESP (2022), os niveis
sdo divididos em quatro — Abaixo do basico, Basico, Adequado ¢ Avangado. Abaixo do
basico estariam os alunos, que demonstraram dominio insuficiente dos conteudos, das
competéncias e das habilidades desejaveis para o ano escolar em que se encontram. No
nivel basico, estariam os alunos que demonstram dominio minimo dos conteudos, das
competéncias e das habilidades, mas que possuem as estruturas necessarias para interagir
com a proposta curricular no ano subsequente. No adequado, estdo os alunos que
demonstram dominio pleno dos conteudos, das competéncias e das habilidades desejaveis
para o ano escolar em que se encontram. E no nivel Avangado, os alunos que demonstram
conhecimentos € dominio dos conteudos, das competéncias e das habilidades acima do
requerido para o ano escolar em que se encontram. As unidades escolares foram
atribuidos nomes ficticios, tendo em vista os critérios de ética em pesquisa que sdo
previstos no Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP).

Os resultados dessemelhantes do SARESP das unidades escolhidas para a
pesquisa devem-se da andlise realizada no ano de 2022, quando a escola Levi Oliveira,
apresentou os seguintes resultados em niveis de proficiéncias estabelecidos no SARESP
na disciplina de Lingua Portuguesa: Abaixo do basico, correspondendo a 2,1% dos
alunos. No nivel basico, se encontravam 19,7% dos alunos. Ja no nivel adequado, 37,3%
e no nivel avangado, 40,8% dos alunos apresentavam conhecimentos € dominio dos
conteudos acima do requerido para o ano escolar em que se encontravam. A escola
apresentou, portanto, 78,1% dos estudantes nos niveis adequado e avancado.

Ja a escola Antonio Vieira apresentou, em 2022, os resultados em niveis de

proficiéncia estabelecidos no SARESP na disciplina de Lingua Portuguesa: alunos abaixo
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do basico correspondem a 8,8%. No nivel basico, se encontram 30,9% dos alunos. Ja no
nivel adequado, 41,2% e no nivel avangado, 19,1% dos alunos apresentam conhecimentos
e dominio dos contetidos acima do requerido para o ano escolar em que se encontravam.
Esta escola, tinha, assim, 60,3% de estudantes nos niveis adequado e avancado, um
desempenho pior do que a Escola Levi Vieira.

Considerando os dados do SARESP 2022, das unidades escolares em que se

realizou o estudo, os critérios adotados para inclusao dos participantes na pesquisa foram:

1. Ser professor efetivo e/ou com contrato temporario em 2023 na rede estadual de
ensino de Sao Carlos — SP;

2. Ter experiéncia como professor titular em classe de alfabetizagao que compreende
0 2° ano do ensino fundamental por ao menos 1 ano na rede estadual de ensino;

3. Ter participado da implementagdo do material didatico "Curriculo em A¢ao", nos
anos de 2022 e/ou 2023 na rede estadual de ensino, do municipio de Sdo Carlos-
SP;

4. Estar lecionando em 2023 na escola em que a pesquisa serd realizada;

5. Ao optar pela entrevista presencial, o participante deverd concordar seguir os
protocolos indicados no projeto relativos a prevenc¢ao da Covid-19;

6. Aceitar participar da pesquisa e assinar o Termo de Consentimento Livre

Esclarecido — TCLE.

No que concerne aos critérios de exclusdo dos participantes considerou-se: ser
professor com contrato temporario inferior a 1 ano na rede estadual de ensino de Sao
Carlos — SP; ndo ter atuado como professor titular em classe de alfabetiza¢ao e nao ter
participado da implementacdo do material didatico "Curriculo em Acao" nos anos de
2022 ou 2023 na rede estadual de ensino, no municipio de Sdo Carlos-SP. E, ao optar pela
entrevista presencial, divergir quanto a necessidade de seguir os protocolos de prevengao
a Covid-19 indicados no projeto e no Termo de Consentimento Livre Esclarecido.

ApoOs contato telefonico e autorizacao das escolas em participarem, o projeto de
pesquisa foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da
UFSCar por meio da Plataforma Brasil, aprovado conforme o parecer 5.985.320 (Anexo
D).

Assim, depois da aprovacao nos tramites necessarios, foi realizado contato com

as unidades escolares de maneira presencial, tal como a explanagdo do projeto e convite
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as professoras, garantindo as escolas e participantes a confidencialidade e o suporte
necessario, expressos no TCLE, o qual cada participante recebeu uma cépia assinada.
Apos aceite das docentes, foram realizadas seis entrevistas semiestruturadas online por
meio da plataforma Google Meet, que foram transcritas.

As entrevistas, de carater semiestruturado, foram realizadas com perguntas
abertas, entre os meses de maio € novembro de 2023, com duracao entre 50 e 60 minutos.
A aplicacdao ocorreu de forma flexivel, possibilitando uma interacao dindmica entre a
entrevistadora e as participantes. Segundo Penna (2020) a entrevista semiestruturada ¢
especialmente indicada para pesquisas qualitativas, pois permite explorar ndo apenas
informacodes sobre a formagao e a experiéncia do profissional, mas também compreender
suas concepgoes e os significados que ele atribui a sua prética.

A troca de informagdes entre a pesquisadora e as professoras teve como principal
objetivo a obten¢do de dados relevantes para a pesquisa. Para isso, foram utilizadas
perguntas tanto fechadas quanto abertas, de modo a possibilitar uma discussdo mais
aprofundada sobre o tema, indo além das questdes previamente formuladas.

Ao selecionar as professoras como participantes da pesquisa, considerou-se que
investigacdes que envolvem pessoas sdo naturalmente complexas, caracterizadas por
mudangas, variacdes, flexibilidade e subjetividades. Assim, a escolha por uma abordagem
qualitativa mostrou-se fundamental, pois permitiu a pesquisadora compreender a
interconexao entre o mundo objetivo e o subjetivo.

As entrevistas foram transcritas manualmente, com um tempo médio de 4 a 6
horas para cada transcrigao literal e detalhada. Em seguida, os dados foram analisados e
categorizados com base na Andlise de Contetido, conforme as orientagdes de Penna
(2020) e Bardin (1977). A categorizagdo teve como objetivo identificar e agrupar os temas
mais recorrentes nas falas das professoras, em consondncia com os objetivos desta

pesquisa.

4.2 Escolas participantes

Com o objetivo de preservar o anonimato das instituicdes participantes da
pesquisa, foram atribuidos codinomes as escolas, identificadas neste estudo como Levi
Oliveira (LO) e Antonio Vieira (AV). As denominagdes foram definidas a partir de
sugestoes das professoras participantes, seguidas da realizacdo de uma votagdo para a

escolha final.
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A escola Levi Oliveira, uma das unidades escolhidas para a realizagdo da pesquisa,
esta localizada a poucos quilometros da regido central do municipio de Sao Carlos/SP, e
recebe estudantes de diferentes bairros da cidade, uma vez que a qualidade de ensino ¢
reconhecida pela populagao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), no ano de 2023, a institui¢ao
ofertou 28 turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental divididas entre os periodos da
manhi e tarde. E a maior escola dos anos iniciais da rede estadual de Sdo Carlos/SP,
atendendo aproximadamente 850 alunos. Deste total, a escola conta com 12 turmas de
alfabetizagdo, sendo 6 turmas de 1° ano, e 6 turmas de 2° ano. Ainda em 2023, a equipe
docente foi composta por 38 professoras, sendo 15 efetivadas por meio de concurso
publico, 21 contratadas temporariamente e duas professoras readaptadas, que auxiliam
em atividades diversas na biblioteca e secretaria. A unidade ainda conta com professores
de Educacao Especial, e das disciplinas: Arte, Educacdo Fisica, e Lingua Inglesa.

Os alunos da unidade escolar sdo oriundos de diversos bairros da cidade. Muitas
familias optam por enviar seus filhos e filhas de van escolar devido a distancia, ja que
parte das criangas vem de bairros periféricos. Segundo o PPP, as familias participam
ativamente da vida escolar das criancgas, contribuindo com os deveres € com a rotina
escolar. Essas a¢cdes impactam positivamente no rendimento da escola como um todo,
que apresenta bons indices nas avaliagdes do SARESP, como visto acima.

De acordo com as notas explicativas do sistema de avalia¢do, considera-se:

e Baixo desempenho: indice igual ou inferior a 4;
e Mz¢édio desempenho: indice superior a 4 e inferior ou igual a 6;

e Alto desempenho: indice superior a 6.

No SARESP de 2023, a escola Levi Oliveira obteve nota final de 7,3,
classificando-se como uma unidade de alto desempenho.

Por sua vez, o quadro que integra a equipe gestora ¢ composto por cinco
profissionais, sendo uma diretora escolar, uma vice-diretora, duas coordenadoras de
gestdo pedagogica e uma gerente de organizacdo escolar, estando o quadro de
funciondarias completo no decorrer da realizacdo da pesquisa. Sabe-se que a composi¢ao
da equipe gestora de uma escola ¢ importante para o bom desenvolvimento da unidade,
pois sua atuacdo influencia diretamente o planejamento, a organizacao e a execugao de

acoes pedagogicas e administrativas.
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A segunda unidade escolhida para realizagdo da pesquisa, denominada como
Antonio Vieira, estd localizada a 3,5 quilometros da regido central do municipio,
recebendo estudantes que residem em bairros proximos.

De acordo com o PPP, no ano de 2023, a institui¢ao ofertou 16 turmas de 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental divididas entre os periodos da manha e tarde, compreendendo
um montante de aproximadamente 420 alunos. Deste total, a escola conta com 7 turmas
de alfabetizacao, sendo 3 turmas de 1° anos, e 4 turmas de 2° ano.

Ainda em 2023, a equipe foi composta com a grande maioria por profissionais de
contratacdo de carater temporario. Sendo as profissionais efetivadas, aprovadas em
concurso publico apenas 25% do quadro de pessoal. Além das professoras de turma
regular, a unidade conta com professores de Educacdo Especial, e das disciplinas: Arte,
Educacio Fisica e Lingua Inglesa. Por sua vez, o quadro da equipe gestora é composto
por uma diretora escolar, uma vice-diretora e duas coordenadoras de gestdo pedagogica,
estando o quadro de funcionarias completo, no decorrer da realizagdo da pesquisa. Algo
que chama a atencdo nas duas escolas ¢ a equivaléncia no nimero de integrantes das
respectivas equipes gestoras, mesmo havendo uma discrepancia significativa no
quantitativo de estudantes matriculados. Observa-se que, na unidade Levi Oliveira, o
numero de matriculas é superior ao registrado na unidade Antonio Vieira.

No SARESP de 2023, a escola Antonio Vieira obteve nota final de 6,0,
classificando-se como uma unidade de médio desempenho.

Ambas as unidades contam com salas de aulas de estrutura basica, sala de
informadtica, biblioteca, secretaria, cozinha, refeitorio, sala dos professores, sala de
atendimento aos alunos da Educacdo Especial, quadra poliesportiva e banheiros. A
unidade Levi Oliveira também conta uma sala adicional denominada sala maker,

equipada com brinquedos, jogos, mapas, kit de robotica e de ciéncias.

4.2 As participantes da pesquisa

Entre maio e novembro de 2023 foram entrevistadas seis professoras da rede
estadual de Sao Carlos/SP que atuavam ou haviam atuado como docentes do 2° ano do
Ensino Fundamental. As participantes acompanharam a implementacdo do material
"Curriculo em A¢ao' entre 2022 e 2023 nas escolas selecionadas para o desenvolvimento

da pesquisa. Os Quadros 1 e 2, abaixo, sintetiza informacdes sobre formagdo e
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experiéncia das professoras, tendo sido atribuidos a elas codinomes que foram sugeridos

pelas proprias professoras.



Quadro 1. Perfil profissional das entrevistadas — Escola Levi Oliveira
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Escola Levi Oliveira

Perfil das docentes entrevistadas Eliane Paula Vanessa
Idade 33 anos 42 anos 40 anos
Ano de atuacio em 2023 2° ano 2° ano 2° ano
Magistério Nao Sim Nao
Graduacio Pedagogia Pedagogia e Matematica Letras e Pedagogia

Pé6s-Graduacao

Pedagogia Hospitalar e Letramento

Gesto Escolar, Etica, Valores e
Saude na Escola.
Mestrado Profissional.

Doutorado Académico.

Nao

Cursos de formacgao na area de Programa Ler e Escrever Bolsa Letra e Vida Programa Ler e Escrever Bolsa
alfabetizacio Alfabetizagdo Alfabetizagido
Tempo como professora da rede 10 anos 17 anos 12 anos
estadual
Regime de contratacio Contratada Efetiva Efetiva
Tempo de atuacio na escola atual 3 anos 7 anos 4 anos
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Tempo de experiéncia docente na 1 ano 16 anos 5 anos
alfabetizacao
Outras experiéncias profissionais na Nao Supervisora do Programa Institucional Coordenacao Pedagbgica
educagio de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID)
C s : . Sim =
arga horaria duplicada como Sim Nao

docente

Lei Complementar n° 1.374/2022

Rede Municipal de Ensino de Sao

Carlos

Fonte: Elaboracdo propria (2023).



Quadro 2. Perfil profissional das entrevistadas — Escola Antonio Vieira
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Escola AntonioVieira

Perfil das docentes entrevistadas Débora Fernanda Janaina
Idade 54 anos 62 anos 32 anos
Ano de atuacio em 2023 2° ano 2° ano 2° ano
Magistério Sim Sim Nao
Graduacio Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Pés-Graduaciio Psicopedagogia e Administragdo Nao Educacao Especial e Letramento
escolar
Cursos de formacio na area de Néo Letra e Vida Nao
alfabetizacao
Tempo como professora da rede 3 anos 18 anos 2 anos
estadual
Regime de contratacio Contratada Contratada Contratada
Tempo de atuacio na escola atual 1 ano 1 ano 1 ano
Tempo de experiéncia docente na 2 anos 18 anos 2 anos
alfabetizacao
Projeto de apoio a tecnologia e
Outras experiéncias profissionais na inovagdo (PROATEC). Nao Inspetora escolar na rede particular de

educacao

Projeto Recuperagio e Reforco (PRR).

ensino




7

Carga horaria duplicada como

docente

Sim.

Lei Complementar n° 1.374/2022

Sim.

Lei Complementar n° 1.374/2022

Sim.

Lei Complementar n° 1.374/2022

Fonte: Elaboragio propria (2024).
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A partir dos Quadros 1 e 2, ¢ possivel observar que as professoras entrevistadas
apresentam tempos de experiéncia diferentes quanto aos anos de atuacao na profissao,
sendo duas docentes com mais de dez anos de atuagdo como professoras alfabetizadoras,
uma das docentes apresenta cinco anos de atua¢do na alfabetizagdo e trés delas
apresentam menos de cinco anos de experiéncia em classes de alfabetizacdo. Uma das
entrevistadas possui experi€ncia como supervisora do PIBID, ja outra atuou na
coordenagao pedagogica de escola dos anos iniciais. No que concerne a formagao, as
professoras que relataram terem participado do "Programa Ler e Escrever Bolsa
Alfabetizagdo", ainda na graduagdo, afirmaram que a experiéncia no programa foi
importante para iniciar na profissdo com algum conhecimento sobre o campo de trabalho
e dos contetidos pertinentes a alfabetizagdo e ao letramento na pratica em sala de aula.

Para facilitar a leitura e identificagdo, as professoras serdo referenciadas entre
parénteses pelas iniciais das respectivas escolas: Levi Oliveira (LO) e Anténio Vieira
(AV).

Quanto ao perfil das professoras entrevistas, observa-se que a professora Débora
(AV) concluiu o curso de magistério ha pelo menos 36 anos e a graduagao em pedagogia
ha aproximadamente 28 anos. Apesar de possuir formacao ha tanto tempo, ela iniciou sua
carreira docente apenas em 2021. O ingresso como docente na rede estadual deu-se
através do Programa de Recuperacgao e Refor¢o (PRR) escolar, instituido em decorréncia
da pandemia de Covid-19, quando as aulas presencias foram suspensas.

A professora Fernanda (AV) € a mais experiente entre as entrevistadas. Graduou-
se em Pedagogia em 1982, em uma institui¢do particular, e acumula cerca de 18 anos de
atuacdo na rede estadual, dedicados principalmente a turmas de alfabetiza¢do. Além
disso, contou com aproximadamente seis anos de experiéncia na rede municipal de
ensino.

Vale destacar que as docentes Débora (AV), Fernanda (AV) e Paula (LO) possuem
o curso de Magistério, uma formagao histérica de nivel médio que, por muitos anos, foi
essencial para a qualificacao de professores no Brasil. Inicialmente, esse curso foi voltado
para a capacitacao de profissionais que desejavam atuar na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, na atualidade, muitos concursos publicos
exigem formagao superior em Pedagogia para o exercicio da docéncia nos mesmos niveis
de ensino, refletindo uma mudanca nas exigéncias para a atuagdo docente no pais.

As docentes Eliane (LO), Débora (AV), Fernanda (AV) e Janaina (AV), sao

contratadas sob o regime de trabalho da Lei Complementar n° 1.374 (Sao Paulo, 2022),
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que estabelece niveis e faixas salariais como parte do Plano de Carreira ¢ Remuneragdo
dos Profissionais da Educacao Basica. Esta legislagao estabeleceu, entre suas diretrizes,
a atribui¢do de aulas para os anos subsequentes, com a op¢ao de aumento da carga horaria
dos docentes vinculada a disponibilidade de vagas de trabalho na rede estadual. Nesse
contexto, as profissionais ndo efetivas, que optam por uma carga horaria de 40 horas
semanais, denominada no Artigo 9° de jornada ampliada, t€ém vantagens na escolha de
vagas, ampliando suas possibilidades de atuacdo e garantindo alguma estabilidade na
carreira.

Como critério de classificacdo para preenchimento de vagas da rede estadual, a

Lei Complementar n® 1.374/2022 reitera sobre a pontuagao:

a) jornada integral ou ampliada (40 horas/semana): 1 ponto;
b) jornada basica (30 horas/semana): 0,750 pontos;

¢) jornada completa (25 horas/semana): 0,625 pontos;

d) jornada inicial (24 horas/semana): 0,600 pontos;

e) jornada reduzida (12 horas/semana): 0,300 pontos.

Neste contexto, as docentes que se enquadram no regime de contratagdo optaram
pela carga horéria de 40 horas semanais, temendo ndo conseguir vaga para atuar como
docentes em 2023. Essa condi¢do se manteve durante o processo de atribuicao de vagas
para o ano de 2024, refletindo a continuidade dessa preocupacao.

Um dos critérios de escolha de vaga, anterior a Lei Complementar n° 1.374 (Sao
Paulo, 2022), era de tempo de experiéncia na rede estadual. Esta lei determina ainda que
a carga horéaria de 40 horas semanais deve ser integralmente cumprida na unidade escolar,
eliminando a possibilidade de realizar atividades em local de livre escolha, como era
permitido pela legisla¢do anterior. Assim as docentes lecionam 26 aulas de 45 minutos, e
o restante da carga hordria ¢ destinada a cursos, planejamentos de aulas e atividades

diversas solicitadas pela equipe gestora.

P: Houve um aumento da carga horaria, né, para os professores
contratados, vocé esta nesse regime?

E: (...) Sim, eu me enquadro. Eu estou trabalhando o dia inteiro,
praticamente, esse ano. Quase todos os dias, apenas de quinta-feira que
ndo. Eu cumpro dois APDs®, eu entro, chego na escola as 10 da manha,
mas nos outros dias é praticamente o dia todo na escola. (Eliane)

8 As Atividades Pedagogicas Diversificadas, fazem parte da jornada de trabalho dos docentes da rede
estadual de ensino submetidos ao regime instituido pela Lei Complementar n° 1.374, de 30 de marco de
2022, e regulamentado pelo Decreto n® 66.793, de 30 de maio de 2022. Aplica-se aos docentes efetivos
aderentes a0 Novo Plano de Carreira ¢ Remuneragdo e aos docentes contratados, que devem cumprir a
referida carga horaria na unidade escolar.
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A professora Eliane (LO) ressalta um aumento significativo na carga horaria
docente, que parece refletir uma tendéncia vivenciada por muitos profissionais da
educacdo da rede estadual de Sao Paulo. Essa amplia¢do das horas de trabalho diario,
como relatado, evidencia o comprometimento do docente em atender as demandas do
ambiente escolar, mas também levanta questdes importantes sobre o impacto dessa carga
nas condi¢des de trabalho, na qualidade de vida e no desempenho profissional. A
dedicacdo quase integral a escola pode ser resultado de uma série de fatores, como a
necessidade de suprir lacunas no sistema educacional, aumento de responsabilidades
administrativas ou até a adaptacdo a novos modelos pedagogicos.

No caso da professora Janaina (AV), cujo histérico de atuagdo na docéncia
apresenta similaridades com o da professora Débora (AV), observa-se um percurso
marcado pela constru¢do gradual de experiéncia no magistério. Apos concluir a
graduacdo em 2015, em uma faculdade particular, Janaina (AV) iniciou sua trajetoria
como professora eventual, realizando substituigdes em diferentes escolas estaduais até
assumir a posicao de professora titular em 2023. Essa trajetoria reforca a ideia de que o
envolvimento intensivo e a flexibilidade na carreira docente sdo, muitas vezes,
necessarios para atender as demandas do sistema educacional, a0 mesmo tempo que
expdem os profissionais a jornadas desafiadoras e dinadmicas, como as mencionadas
anteriormente.

Ja a professora Eliane (LO) concluiu o curso de Pedagogia em 2012, em uma
institui¢do particular, e integra o quadro de docentes da rede estadual ha 10 anos como
contratada. Sua experiéncia predominante foi com turmas de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Em 2023, iniciou sua atuagao como professora regente em uma turma de
alfabetiza¢do, assumindo o 2° ano do Ensino Fundamental pela primeira vez.

As Unicas professoras efetivas na rede estadual de Sao Carlos entrevistadas neste
estudo, Paula (LO) e Vanessa (LO), relataram que a maior parte de suas experiéncias
docentes foi em classes de alfabetizacdo. Paula (LO) acumula 16 anos de atuacdo em
turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Formou-se em Pedagogia pela Unesp —
Araraquara em 2005 e possui mestrado profissional e doutorado académico pela
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Desde outubro de 2022, atua como
supervisora do PIBID. A professora Paula (LO), além de trabalhar na rede estadual, atua

na rede municipal de ensino de Sao Carlos, na educacgao infantil.
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Vanessa (LO) comecou sua trajetdria profissional como professora eventual,
atuando como substituta na rede estadual de ensino. E graduada em Letras (2007) e
Pedagogia (2010). Diferentemente das outras professoras entrevistadas, ela ocupou o
cargo de coordenadora pedagogica entre 2021 e 2022. No entanto, decidiu retornar a sala
de aula devido a carga horaria exigida nos cargos de gestdo, que era de 40 horas semanais.

As professoras Eliane (LO) e Vanessa (LO) participaram do programa Bolsa
Alfabetizagdo do "Ler e Escrever" e ressaltaram a importancia desta iniciativa para o
enriquecimento de suas formagdes profissionais. O programa, oferecia bolsas de estudos
a estudantes de graduagdo em Pedagogia, proporcionava aos estudantes a oportunidade
de atuar como auxiliares em salas de aula, colaborando com professoras nas classes de

alfabetizagdo. Como se observa nos trechos a seguir:

A gente auxiliava o professor regente e a0 mesmo tempo a gente fazia
nossa pesquisa, porque o nosso termo nao era de estagiario, era aluno
pesquisador. A gente tinha um portf6lio que a gente pediu autorizacao
pra professora regente deixar a gente anotar o que ela dava em sala de
aula, né? Entdo a gente fazia um caderninho mesmo, um portfolio. E
chegava na faculdade e mostrava pra nossa orientadora. Ai a nossa
orientadora falava, dava algumas dicas, a gente repassava pra
professora regente. Foi bem legal, foi muito importante. Porque dai a
gente ja perdeu aquele medo de entrar numa sala de aula, né? Vocé
j& ndo vai, assim, com aquela... Sem saber nada como se comportar, a
escrever a rotininha na lousa. Entdo ja... Eu ja entrei no estado ja
sabendo mais ou menos como trabalhar por essa vivéncia. (Vanessa,
2023, grifo nosso)

(...) Eu tenho, assim, as lembrancas da época que eu era aluna
pesquisadora do programa Bolsa Alfabetizacdo. Entdo, assim, eu via
que no outro programa que era trabalhado, que era, no caso, "Ler e
Escrever", eu acredito, assim, pelo que eu me lembro, que essa questdo
da leitura, da alfabetiza¢do mesmo, da crianga aprender a ler e escrever,
eu acho que funcionava mais naquela época. (Eliane)

Assim, pudemos observar, nos relatos das experiéncias profissionais que as
professoras apresentavam formacdo inicial em nivel superior, assim como outras
formagdes, seja de programas durante a formacao inicial e no local de trabalho, ou na pos-
graduacao.

Ambas as falas demonstram a importancia da experiéncia pratica no processo de
formagao docente. Vanessa (LO) destaca o valor da vivéncia no campo da educagdo como
uma preparacao para a atuagdo em sala de aula, ao passo que Eliane (LO) expressa uma
critica construtiva a mudanga de programas e suas implicagdes na eficacia do ensino de

alfabetizagdo. A andlise conjunta dessas falas aponta para a necessidade de formacao que
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integrem teoria e pratica, promovendo uma reflexdo critica sobre as metodologias
adotadas ao longo do tempo e seus impactos na aprendizagem dos alunos. Isso também
evidencia a importancia de programas de formacao docente que considerem a experiéncia
e a voz dos professores, facilitando uma adaptagdo mais eficaz as realidades e desafios
enfrentados nas escolas.

Nesse contexto de formacdo docente com o peso de condigdes de trabalho, a
jornada de trabalho dos docentes ¢ um fator importante, pois a alteracdo da Lei
Complementar 1.374 impactou diretamente a escolha da carga horaria e,
consequentemente ao escolher a jornada completa, a prioridade na sele¢do das vagas
remanescentes seria concedida aqueles que optassem pela jornada ampliada.

Esse critério levou muitos docentes a ampliarem suas jornadas de trabalho, na
expectativa de facilitar a escolha das turmas e locais de trabalho, uma vez que a pontuagao
adicional favorecia essa opc¢ao. Esse cenario de pressdo e escolha sobre a carga horaria
influencia diretamente o planejamento das docentes e, por isso, o proximo capitulo se
propde a analisar os dados das entrevistas, considerando categorias de andlise que
envolvem tanto as percepgoes das professoras sobre alfabetizagdo e letramento quanto as
dificuldades enfrentadas em relacdo a implementa¢cdo do material "Curriculo em Agao".
Além disso, serdo discutidos os desafios causados pela sobrecarga de materiais
pedagdgicos, como o "Curriculo em Ag¢ao", "Aprender Sempre" e livros didaticos, e como

a obrigatoriedade de seu uso impacta as praticas pedagogicas e o planejamento das aulas.
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5. ANALISE DE DADOS

Este capitulo esta estruturado em trés secdes. A primeira se¢ao se dedica a analise
qualitativa de algumas atividades pedagogicas que compdem o caderno do aluno do
material "Curriculo em Acao", buscando compreender como os contetidos, as propostas
e as metodologias estdo estruturados, bem como de que forma esses elementos
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem na alfabetizagao.

Na segunda se¢do, serdo discutidos os conceitos de alfabetizagdo e letramento
conforme apresentados pelas docentes durante a pesquisa. Essa secdo ¢ importante para
entender como essas profissionais interpretam e aplicam esses conceitos em sua pratica
pedagdgica.

Por fim, a terceira se¢do aborda os desafios na implementagao do "Curriculo em
Agao", destacando a falta de didlogo entre as politicas curriculares e os docentes, o que
compromete a efetiva utilizagdo do material didatico nas escolas.

Esse ponto sera analisado a luz das dificuldades encontradas pelas professoras na
aplicagdo do curriculo, refletindo sobre como as desconexdes entre as orientacoes
curriculares e a realidade da sala de aula podem impactar a qualidade da alfabetizacao.

Ao final, espera-se que o capitulo forneca uma visdo das dinamicas de uso do
material didatico, considerando as perspectivas das professoras, os desafios praticos e as

implicagdes para a formacao dos alunos.

5.1 "Curriculo em Acio" do 2° Ano

Na andlise dos materiais, "Curriculo em Acao" distribuidos na rede estadual, que
contemplaram um caderno para cada aluno e um exemplar para as professoras, foi
possivel identificar alguns embasamentos tedricos e metodologicos, assim como
orientagdes para o trabalho em sala de aula. Apesar do caderno das professoras trazer
algumas informagdes, sugestdes e direcionamentos voltados para a aquisi¢ao da leitura e
da escrita pelos alunos dos 1° e 2° anos Ensino Fundamental, observou-se por meio das
entrevistas, questionamentos das professoras a respeito da implementacdo desses
materiais. As docentes demonstraram inseguranca quanto a aplicacdo das atividades

pedagogicas propostas no material, questionando, entre outros aspectos, a sequéncia dos
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capitulos. Um exemplo citado foi a proposta de produgdo de textos acumulativos’ no

primeiro semestre do ano letivo, considerada pelas professoras como inadequada a
realidade da maioria dos alunos. Segundo o relato da professora Débora (AV), que havia
atuado como substituta no 1° ano do Ensino Fundamental no ano anterior a entrevista, a
meta proposta mostrou-se pouco acessivel, considerando as dificuldades de aprendizagem
intensificadas pelos impactos da pandemia de COVID-19 — especialmente nos anos de
2020 e 2021, periodo em que as aulas presenciais foram suspensas devido ao risco de
contagio pelo virus SARS-CoV-2.

Em consonéancia com esse relato, observa-se no indice do livro do estudante do 1°
ano do Ensino Fundamental a proposta de atividades voltadas ao planejamento e producao

de textos acumulativos, conforme ilustrado na Figura 2:

Figura 2: Sumario 1° semestre: Curriculo em Agao livro do estudante 1° ano Lingua Portuguesa.

1 Brincando de acumMuUIAE I IES ..t s e bbb bbb s b s s 67
2 Lendo um texto aCUmMUIBTIVO ..o e e 69
3 Conto acumulativo - “A casa SoNoIEMEa” ...t e 72
4 Localizando sinais de pontuacao e sinais graficos - “A grande beterraba™.........ccociiis 74
5 Identificando sinais de pontuacao e sinais graficos - “A casa que Pedro fez"......... 76
6 Cantiga acumulativa — “Mestre ANATE" ...ttt e en s s e s s 78
7 Analisando o texto aCUMUIBTIVO ..o s 81
8 Escrevendo palavras - "A wvelha @ fiar . 82
9 Jogo da memoria - “A velha @ flar” . s 84
10 Cantando uma cantiga BCUMUIBTIVE ... s s 86
" Planejando uma apresentBCao . . b 88
12 HOra da 8PreSenBA0 .ottt iR i bbb e 89
12 Plangjando um texto acumMUIBTIVO ... s s 91
14  Produzindo um texto acumulativo ... 93
15  Revisando um texto aCUMUIBLIVO ..o s s 95

Fonte: Material Educacional Nova Escola: 1° ano: volume 1: ensino fundamental: caderno do

estudante: Sao Paulo/Governo do Estado de Sao Paulo, 2021.

Apesar do indice da unidade 3 trazer a intencionalidade pedagogica,
contemplando habilidades como leitura, oralidade, interpretagao, consciéncia linguistica
e escrita, no contexto pds-pandémico, muitos alunos podem nio ter desenvolvido, no
tempo esperado, as habilidades de leitura e escrita necessdrias para acompanhar com

autonomia todas as etapas, tal contexto justifica a inadequagdo da meta temporal ¢ a

% Sdo textos que possuem uma estrutura repetitiva e acumulativa, em que elementos ou informagdes sio
adicionados progressivamente ao longo do texto. Essa caracteristica torna os textos acumulativos muito
usados na literatura infantil, em parlendas, cangdes e contos populares, pois favorecem a memorizagao e
tornam a leitura divertida e interativa.
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necessidade de adaptagdo do planejamento pedagdgico. Embora o material do 1° ano do
Ensino Fundamental inclua textos acumulativos e referéncias a historias cldssicas
infantis, as mudangas no material didatico, somadas a interrup¢ao das aulas presenciais,
fizeram com que muitos alunos chegassem ao 2° ano sem terem tido contato com esses
conteudos. Esse descompasso reforga as inquietagdes das professoras quanto a sequéncia
dos capitulos e a inadequacao dos contetidos frente ao contexto vivido, uma vez que, ao
retorno das atividades presenciais, um novo material foi implementado para os alunos dos
1° e 2° anos, sem a devida transi¢do ou adaptagao.

Outro ponto observado na implementagao do "Curriculo em Ag¢ao" apenas para os
1° e 2° anos do Ensino Fundamental, ¢ que a partir do 3° ano a rede estadual de ensino de
Sdo Paulo permaneceu utilizando os livros do Programa "Ler e Escrever". Esse material
¢ constituido por projetos semestrais e suas atividades estdo contextualizadas dentro de
uma tematica central, proposta que ndo contempla os materiais do "Curriculo em Acao"
do 1°e 2° ano.

Concomitante com o "Curriculo em A¢ao", em 2022, na rede estadual de ensino
de Sao Paulo, também foi implementado o material didatico "Aprender Sempre" do 1°
ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, que, diferentemente do
"Curriculo em Acao", foi desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao
Paulo e seu objetivo ¢ apoiar a recuperacdo e o aprofundamento das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Em 2024, uma nova mudanga foi implementada com a introdugdo do material
Instrugdo Coruja, voltado para a recomposi¢ao da aprendizagem. As constantes alteragdes
nos materiais pedagogicos podem gerar desafios para os docentes, que enfrentam a
necessidade de se adaptar rapidamente a novas propostas e recursos resultando em um
ambiente de incertezas e sobrecarga para os professores.

A constante mudancga de materiais pedagdgicos exige uma formagao continua dos
profissionais da educa¢do e uma maior estabilidade nas politicas plblicas para garantir
que as inovacgdes sejam implementadas de maneira eficaz e sem prejudicar a continuidade
do trabalho pedago6gico nas escolas.

Na descricao do caderno do professor "Aprender Sempre", constam informacgdes
de que seu desenvolvimento levou em consideracdo evidéncias internacionais € nacionais
sobre estratégia de implementacao curricular em decorréncia de processos de interrupgao
das aulas presenciais, devido ao cenario de pandemia da COVID-19 nos anos de 2020 e

2021, que impactou a aprendizagem e ampliou a defasagem entre os estudantes. O
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"Aprender Sempre" foi apresentado nas formagdes de professores do CMSP como um
material de apoio ao "Curriculo em Acao", pois considera a maioria das habilidades
essenciais que deverao ser priorizadas e esta alinhado ao Curriculo Paulista.

Como mencionado anteriormente, o material "Curriculo em A¢ao", implementado
para os alunos do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, substitui o antigo material de
Lingua Portuguesa "Ler e Escrever" no 2° ano. Este novo material esta organizado em
dois volumes: um destinado ao primeiro semestre ¢ outro ao segundo semestre do ano
letivo. A divisdo do conteudo visa proporcionar uma abordagem mais estruturada e
progressiva ao longo do ano, facilitando a adaptacdo dos alunos ao processo de
alfabetizacdo ¢ letramento.

Para apoiar o trabalho docente, o caderno do professor apresenta orientagdes sobre
as atividades a serem desenvolvidas, bem como a frequéncia com que devem ocorrer.

Entre as atividades previstas estdo:

e Rodas de leitura (semanal);

e Minisseminarios (bimestral);
e Rodas de noticias (quinzenal);
e Assembleias (quinzenal);

e Oficina de escrita (quinzenal).

A andlise da frequéncia das atividades permanentes proposta demonstra uma
estrutura de organizagdo pedagdgica com diversificagdo das praticas, que podem
promover o desenvolvimento de diferentes habilidades dos alunos. Considerando a
periodicidade da atividade de rodas de leitura, a frequéncia semanal, sugere que se trata
de um eixo central na pratica pedagdgica. J& os minisseminarios, requerem mais
planejamento e preparacao por parte dos alunos, portanto a periodicidade bimestral pode
estar adequada. As atividades de roda de noticias desenvolvem a oralidade e a capacidade
critica, ao discutir temas variados em intervalos regulares. Realizadas a cada 15 dias, as
assembleias contribuem para o desenvolvimento da escuta ativa e da resolucdo de
conflitos, além de permitirem um espaco para o dialogo e a construcao coletiva de normas.
As oficinas de escrita que possuem periodicidade quinzenal equilibram-se bem com as
rodas de leitura, proporcionando um espaco para a pratica e o desenvolvimento da escrita

em diferentes géneros textuais, promovendo a criatividade e a reflexdo linguistica.
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A organizagdo das atividades com diferentes periodicidades demonstra um
esfor¢o para equilibrar a diversidade de praticas. Esse equilibrio pode contribuir para
diversificar as experiéncias de aprendizagem e atender a diferentes objetivos
pedagdgicos. No entanto, ¢ crucial acompanhar a frequéncia e a efetividade dessas
atividades, avaliando se elas estdo sendo realizadas conforme previsto e qual ¢ o impacto
no engajamento e desenvolvimento dos alunos. Caso necessario, ajustes na periodicidade
ou no formato das atividades devem ser feitos para garantir sua relevancia e qualidade.

Convém destacar que as orientacdes para a realizacdo das atividades estdo
detalhadas no livro do professor, enquanto no livro do aluno essas atividades ndo
aparecem ja estruturadas, o que exige maior planejamento e mediagdo docente. Essa
distingdo pode influenciar diretamente na implementacdo das propostas, uma vez que
depende do entendimento e da adesdo dos professores as orientagdes fornecidas. Por fim,
uma revisdo mais criteriosa também ajudaria a assegurar que as atividades propostas
fossem compativeis com a realidade das salas de aula e o tempo disponivel para o seu
desenvolvimento.

O sumario do livro do estudante do “Curriculo em acao” do 1° semestre esta
organizado em quatro capitulos, sendo que a énfase se da no desenvolvimento de
atividades de géneros textuais, como mensagens e campanhas publicitirias de
conscientizacdo. Ja no indice pode ser observar a centralidade de atividades que envolvem

os géneros textuais, como se observa abaixo na Figura 3:
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Figura 3. Sumario 1° semestre: Curriculo em Agéo livro do estudante 2° ano Lingua Portuguesa.
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Fonte: Material Educacional Nova Escola: 2° ano: volume 1: ensino fundamental: caderno do estudante:
Sdo Paulo/Governo do Estado de Sdo Paulo, 2021.

Assim como se observa na imagem, o livro estd organizado em quatro unidades,
sendo que a primeira e a terceira possuem 15 capitulos. Cada capitulo ¢ iniciado por uma
contextualizagdo de como o género textual, foco da unidade, se realiza socialmente. Ja as
unidades dois e quatro, possuem apenas trés capitulos, dedicados a identificacdo e

reflexdo sobre as regras ortograficas.
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As atividades propostas no material estdo organizadas com base em praticas de
linguagem que envolvem os diversos campos de atuagdo humana. Elas se desenvolvem
por meio de diferentes géneros textuais, que funcionam como instrumentos linguisticos
essenciais para a comunicagdo e o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
dos alunos. A estrutura do material e a organizacdo das atividades refletem uma
preocupacao em promover diferentes formas de interacao verbal no ambiente escolar,

alinhando-se ao pensamento de Bakhtin (1997, p. 290), que afirma:

"Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nado ¢é de
surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tao
variados como as proprias esferas da atividade humana (...) cada esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso."

Bakhtin (1997) destaca como a lingua ¢ central para todas as atividades humanas
e moldada pelas necessidades especificas de cada contexto. Cada esfera de atividade
humana nao apenas utiliza a lingua de maneiras distintas, mas também cria padrdes de
enunciados que facilitam a comunicagdo dentro dela, constituindo os géneros do discurso.
Assim, compreender os géneros ¢ essencial para participar das diferentes esferas sociais.

Dessa forma, atividades como rodas de leitura, assembleias e oficinas de escrita
oportunizam aos alunos o contato com diferentes géneros do discurso, essenciais para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e discursivas. A intencionalidade
pedagdgica, portanto, ndo se limita apenas a alfabetizag¢do, mas se estende ao letramento,
considerando a lingua em sua dimensao social, cultural e funcional.

Ja o sumario do livro do estudante, destinado ao 2° semestre esta organizado
também em quatro capitulos, sendo que a énfase nestes capitulos ¢ de atividades que
envolvem géneros textuais, como contos de fadas e verbetes de enciclopédia, como se

observa na Figura 4.
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Figura 4. Sumario 2° semestre: Curriculo em Agéo livro do estudante 2° ano Lingua Portuguesa.
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Fonte: Material Educacional Nova Escola: 2° ano: volume 2: ensino fundamental: caderno do estudante:

Sao Paulo/Governo do Estado do Sao Paulo, 2021.

Assim como se observa no sumario do caderno do estudante do 1° semestre, o

livro destinado ao 2° semestre esta organizado em quatro unidades, sendo trés delas

dedicadas aos géneros contos de fadas, verbetes, adivinhas e anedotas, duas delas com 15

se¢oes e uma com trés. Cada unidade ¢ iniciada por uma contextualizacdo de como o
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género textual, foco da unidade, se realiza socialmente. H4 uma unidade voltadas para a
identificacao e reflexdo sobre as regras ortograficas de nasalizagdes, também com trés
secoes.

Na primeira unidade, a escolha pelos contos de fadas mostra-se acertada, dado o
destaque que esses textos ocupam na literatura infantil e sua relevancia para o
desenvolvimento imaginativo e linguistico das criancas. Contudo, algumas atividades
parecem pressupor que os alunos ja tenham conhecimento prévio de determinadas
historias, o que pode representar um desafio para aqueles que ndo estdo familiarizados
com essas narrativas. Apesar de o material do 1° ano do Ensino Fundamental apresentar
contos de fadas e outros conteudos estruturados para apoiar o processo de alfabetizacao,
os relatos das entrevistas indicam que os alunos ndo tiveram acesso ao "Curriculo em
Acao" naquele periodo. Como resultado, muitos deles chegaram ao 2° ano sem o contato
prévio com esse material, o que comprometeu a continuidade das aprendizagens previstas
e dificultou a apropriagdo dos contetidos propostos.

Um exemplo disso ocorre na primeira atividade da unidade dois, ilustrada pela
Figura 5, que sugere uma familiaridade dos alunos com vdrias narrativas classicas, mas
nao oferece uma introducao prévia as historias. Esse enfoque parte do pressuposto de que
os contos ja fazem parte do repertério dos estudantes, como evidencia a atividade

apresentada a seguir:
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Figura 5. Tarefa 1

1. RESPONDA AS QUESTOES COM O TITULO DE PELO MENOS UM
CONTO DE FADAS.

A. QUAIS HISTORIAS TEM MADRASTAS?

B. QUAL HISTORIA TEM UMA DELICIOSA CASA FEITA DE DOCES?

C. QUAIS HISTORIAS TEM PRINCIPES E PRINCESAS?

D. QUAL HISTORIA TEM UMA MAGA ENVENENADA?

E. QUAL HISTORIA TEM FELUOES MAGICOS?

F. QUAIS HISTORIAS TEM UM LOBO MAU?

Fonte: Material Educacional Nova Escola: 2° ano: volume 2: ensino fundamental: caderno do estudante:

Sao Paulo/Governo do Estado de Sao Paulo, p.10,11. 2011.

As perguntas da atividade, remetem a elementos centrais de contos tradicionais,
como "Cinderela" e "Branca de Neve", que apresentam madrastas; "Jodo e Maria", com
a casa feita de doces; e outros como "A Bela Adormecida" ou "A Pequena Sereia", com
principes e princesas. A mag¢d envenenada remete diretamente a "Branca de Neve",
enquanto os feijoes magicos fazem referéncia a "Jodo e o P¢é de Feijao", e o lobo mau ¢
figura central em histérias como "Os Trés Porquinhos" e "Chapeuzinho Vermelho".

As perguntas relacionadas aos contos de fadas, revelam uma abordagem
pedagdgica que busca estimular a memoria, o reconhecimento de padrdes narrativos e a
conexao dos alunos com um repertorio literdrio clssico.

Convém ressaltar que, ao explorar o repertorio prévio dos alunos, ¢ importante
que a professora tenha atencdo ao contexto da turma. Nem todos os alunos podem estar
familiarizados com as historias mencionadas, especialmente se a turma for composta por
criangas de diferentes origens culturais ou que t€ém menos acesso a leitura. Nesse sentido,
seria ideal que a professora apresentasse ou recontasse essas historias previamente,

garantindo que todos os estudantes tenham as mesmas oportunidades de participacao.
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Defendemos, neste trabalho, que a aplicagdo das atividades deve ir além de uma
execu¢ao mecanica ou descontextualizada, ¢ importante considerar o nivel de
desenvolvimento dos estudantes, identificar suas necessidades e, sempre que necessario,
ajustar e contextualizar as propostas. Assim, o conteudo pode ser mais significativo para
os alunos, contribuindo para um processo de aprendizagem mais efetivo e alinhado a
realidade da turma.

Quando contextualizadas, as perguntas das atividades podem se transformar em
valiosas ferramentas para estimular o didlogo, a imaginacao e o desenvolvimento literario
na fase de alfabetizacdo, especialmente quando acompanhadas de praticas inclusivas e
bem relacionadas ao contexto dos alunos.

No ambito da alfabetizacao, os contos de fadas possibilitam o contato com textos
que possuem estrutura narrativa clara e previsivel, o que facilita a compreensdo ¢ a
familiarizagdo com os elementos basicos da narrativa, como personagem, enredo, conflito
e resolucao.

Outro aspecto importante € a repeticdo e o ritmo caracteristicos dos contos de
fadas, que favorecem a memorizagao e a internalizagdo da estrutura da lingua. Durante as
rodas de leitura e discussdes sobre contos de fadas, os alunos compartilham
interpretacdes, constroem significados coletivamente e desenvolvem a capacidade de
expressao oral. Os contos de fadas estimulam a imaginacdo, essencial no processo de
alfabetizagdo. Suas historias ao desafiar os limites da realidade, ajudam a expandir o
pensamento simbolico e a capacidade de abstragdo, fundamentais para o dominio da
linguagem escrita.

Portanto, estudar contos de fadas na fase de alfabetizacao vai além da leitura de
histérias: ¢ uma pratica pedagdgica que conecta linguagem, emocao e cultura. Ela oferece
as criancas um terreno fértil para desenvolver habilidades linguisticas e interpretar o
mundo ao seu redor, contribuindo para a formagao de escritores e leitores.

Ao analisar o primeiro capitulo, "Era uma vez, os contos de fadas", do "Curriculo
em Acao", caderno do estudante do 2° semestre, destaca-se a presenca do quadro de
autoavaliagdo ao finalizar as trés primeiras sec¢oes, intituladas, respectivamente, "Ouvir e
contar historias", "Titulos e imagens de contos de fadas" e "Conhecendo novos contos de

fadas". O quadro mencionado pose ser visualizado na Figura 6.
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Figura 6. Autoavaliagdo

SEI O QUE E UM CONTO DE FADAS

CONSEGUI LER E ENTENDER UM CONTO DE FADAS

ENTENDI A RELACAO ENTRE IMAGEM E TEXTO EM CONTOS DE
FADAS.

Fonte: Material Educacional Nova Escola: 2° ano: volume 2: ensino fundamental: caderno do estudante:
Sao Paulo/Governo do Estado do Séo Paulo, 2021.

O quadro de autoavaliagdo pode incentivar os estudantes a refletirem sobre seu
proprio aprendizado e progresso. Esse recurso pode ajudar aos professores avaliar o
desenvolvimento dos alunos ao longo do processo, identificando aspectos que precisam
ser aprimorados e reforcando conteudos necessarios. Além disso, a pratica promove a
autoconfianga e a responsabilidade dos estudantes pelo proprio processo de
aprendizagem. O quadro de autoavaliagdo presente no livro do estudante do 2° semestre
aparece nove vezes ao longo do documento. Seria interessante que ele também estivesse
incluido no livro destinado ao 1° semestre, mesmo que com perguntas mais simplificadas,
a fim de proporcionar uma reflexao continua desde o inicio do curso.

Considerando que a autoavaliagdo ¢ uma pratica importante, ¢ fundamental
considerar que os alunos podem, por vezes, marcar suas respostas de forma aleatoria. Isso
pode ocorrer devido ao constrangimento de avaliar seu proprio aprendizado. Portanto, ¢
importante criar um ambiente de confianca, onde os alunos se sintam a vontade para
refletir honestamente sobre seu progresso. Além disso, orientar os estudantes sobre a
importancia de uma autoavaliagdo sincera pode contribuir para uma avaliacdo mais
precisa e significativa.

Ao analisar a estrutura e algumas atividades do Curriculo em A¢ao do 2° ano nesta

se¢do, observou-se que o material do professor fornece embasamentos e orientagdes para
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a contextualizagdo das atividades do material do aluno. No entanto, por se tratar de um
material novo e considerando os relatos das professoras, que serdo detalhados na proxima
secdo, indicando que ndo receberam formagdo adequada sobre seu uso, ¢ pertinente
questionar a eficécia dessa contextualizagdo na pratica pedagogica.

Além disso, a constante mudanga nos materiais pedagogicos gera sobrecarga para
os professores, que precisam se adaptar rapidamente a novas propostas, prejudicando a
continuidade do trabalho pedagdgico. Essa instabilidade demanda uma formagao
continua dos educadores e maior consisténcia nas politicas educacionais.

Embora o material apresente atividades diversificadas, que buscam atender a
diferentes objetivos, sua aplicacdo pode gerar dificuldades se ndo considerar a realidade
dos alunos. Por exemplo, a familiaridade com contos de fadas pode representar um
desafio para estudantes de origens culturais diversas ou com menor acesso a leituras.

Quanto ao quadro de autoavaliagdo, para que seja eficaz, ¢ essencial criar um
ambiente de confianga e estimular uma reflexao sincera por parte dos alunos, o que pode
contribuir para um aprendizado mais significativo.

Embora os materiais oferecam uma base pedagogica soOlida, a falta de
contextualizagdo adequada e a constante altera¢do dos recursos pedagogicos tornam sua
implementagdo desafiadora. A andlise aponta para a necessidade de maior estabilidade
nas politicas educacionais, além de uma adaptagdo mais sensivel as necessidades dos
alunos e as condigdes de ensino.

Na secao seguinte, que trata de alfabetizagcdo e letramento: reflexdes docentes e
praticas pedagodgicas, o foco serd entender como as professoras percebem e aplicam esses
conceitos no contexto de suas salas de aula. Essa andlise permitird verificar até que ponto
as propostas do "Curriculo em Acao" dialogam com as concepgdes das docentes sobre
alfabetizacdo e letramento, bem como com as estratégias que elas adotam para atender as
demandas de seus alunos. A transi¢do, portanto, busca conectar a estrutura do material

didatico com os desafios e percep¢des encontrados na pratica docente.

5.2 Alfabetizacio e Letramento: Reflexdes Docentes e Praticas Pedagogicas

Nesta secdo, serd realizada uma andlise das categorias que integram o
entendimento das professoras em relacao aos conceitos de alfabetizacdo e letramento. As
falas apresentadas pelas docentes revelam percepgdes distintas, oferecendo uma visao

ampla e rica sobre suas compreensdes e praticas pedagdgicas relatadas relacionadas ao
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tema. Conforme mencionado anteriormente, as professoras participantes foram
selecionadas devido a sua experiéncia no acompanhamento da implementagao do material
didatico "Curriculo em Acao", no 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas da rede
estadual de Sao Carlos — SP.

A pergunta norteadora "O que vocé entende por alfabetizacdo e letramento?"

permitiu explorar a compreensao de Janaina (AV) sobre esses conceitos:

(...) Que nem eu falo. Na pratica, como a gente tem que seguir o
curriculo, o livro, ndo tem muito a alfabetizacdo assim (...) O que eu to
vendo, do comeco do ano até hoje, foi mais a matéria de Portugués. Foi
bilhete, propaganda. Coisas assim que, para mim, alfabetizacdo (...) eu
pensava que fosse diferente, né? Daquela época 1a que hoje ndo é mais
o ba, be, bi, bo, bu, né? (...), mas ¢ dificil vocé trabalhar com um livro
onde vai direto ja na leitura, na resposta sabe? (...). (Janaina)

O trecho da entrevista com Janaina (AV) traz elementos que podem ser analisados
a luz das reflexdes de Magda Soares sobre alfabetiza¢do e letramento. Soares (2003,
2004) destaca a importancia de compreender alfabetizagdo como o processo de aquisi¢ao
do sistema de escrita e letramento como o uso social dessa escrita, ambos conectados na
pratica pedagogica. No entanto, o relato de Janaina (AV) sugere tensdes praticas no
cotidiano escolar. Primeiramente, nota-se uma percepcdo de que a alfabetizagdo foi
reduzida a praticas pontuais do componente curricular de Lingua Portuguesa,
representadas por atividades como a leitura de bilhetes e propagandas. Essa reducao
parece distanciar-se do que Soares propde, quanto ao trabalho especifico com a
alfabetizagdo, como o foco em propostas que visem o trabalho de estabelecimento e uso
das relagdes entre fonemas e grafemas. O depoimento expressa uma critica implicita ao
modelo atual, evidenciado pela dificuldade em conciliar as demandas do material didatico
com o que seria, na visdo da professora, uma alfabetizagao mais tradicional e concreta
exemplificada pelo uso das silabas "ba, be, bi, bo, bu". Essa percep¢ao reflete o desafio
apontado por Soares (2016) de superar praticas mecanicas, sem perder de vista a
necessidade de uma base s6lida no dominio do sistema de escrita.

Janaina (AV) faz criticas ao uso do livro e materiais padronizados, pois parece
compreender que seus alunos necessitariam de atividades voltadas a alfabetizagdo. Assim
a professora exemplifica com o “ba, be, bi, bo e bu”, que nos parece ser uma meng¢ao ao
método silabico.

A fala de Janaina (AV) expde a rigidez dos curriculos e materiais didaticos, que

priorizam a leitura e interpretagdo textual direta sem dar o devido espago a construcao
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gradativa das habilidades de leitura e escrita. Segundo Soares (2003), essa desconexdo
entre curriculo e pratica pode comprometer tanto a alfabetizacao quanto o letramento, ao
ndo considerar as necessidades e realidades dos alunos, nem o papel mediador do
professor nesse processo.

Exemplificando a centralidade do uso dos géneros textuais, a figura 7 abaixo

destaca uma atividade do livro do aluno do material "Curriculo em Acao".

Figura 7. Tarefa 2

MANUELA,

AMANHA VOCE TEM PROVA DE

MATEMATICA, NAO SE ESQUECA

DE ESTUDAR.

BEIJOS,

MAMAE

A.EM QUAIS SITUACOES ESCREVEMOS BILHETES?

B.ONDE PODEMOS DEIXA-LOS PARA SEREM LIDOS?

C.0S BILHETES SAO UMA BOA FORMA DE NOS COMUNICARMOS? POR
QUE?

Fonte: Sao Paulo: Associagdo Nova Escola (2021, p. 11).

Como trabalho inicial, a unidade sobre mensagens sugere que os discentes leiam
um bilhete. A partir da leitura autonoma, a professora devera realizar perguntas como as
em destaque:

A) Em que situacdes esse bilhete pode ter sido enviado?

B) Para que serve um bilhete?

Tal atividade sugere que a professora inicie as discussdes sobre o género textual,
buscando a percep¢do dos alunos sobre o uso social do género bilhete. Na fala da
professora Janaina (AV): (...) "na prética, como a gente tem que seguir o curriculo, o livro,
ndo tem muito a alfabetizacao assim (...) O que eu t6 vendo, do comego do ano até hoje,
foi mais a matéria de Portugués. Foi bilhete, propaganda (...)". Sua fala da a entender que
para ela o alfabetizar e letrar sdo vistos como processos que nao ocorrem
simultaneamente. A anéalise de sua fala, associada a proposta de iniciar discussdes sobre

o género bilhete, evidencia uma percepgao que separa, em certa medida, os processos de
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alfabetizagdo e letramento. A ideia de que o trabalho com o bilhete, ou outros géneros
textuais como a propaganda, estaria mais relacionado ao ensino de "matéria de Portugués"
parece sugerir uma dicotomia entre alfabetizagao e o letramento. Soares (1998), elucida
a separagdo entre alfabetizagdo e letramento ao destacar que, embora interligados, esses

conceitos possuem naturezas distintas e complementares:

Retomemos a grande diferenca entre alfabetizacdo e letramento e entre
alfabetizado e letrado

(...) um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o
individuo letrado, individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura
e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as
demandas sociais de leitura e de escrita. (Soares, 1998, p.39,40)

Neste trecho se evidencia a distincdo fundamental entre os conceitos de
alfabetizagdo e letramento, destacando a necessidade de compreender esses processos de
forma integrada e contextualizada.

A separagdo entre alfabetizagdo e letramento tem implicacdes diretas no ensino.
O foco exclusivo na alfabetizagdo técnica — ensinar a decodificar e escrever palavras —
pode criar um hiato no desenvolvimento das habilidades necessarias para que o aluno
utilize a leitura e a escrita de maneira significativa. Por isso, o trabalho pedagogico deve
integrar ambos os processos, promovendo ndo apenas o aprendizado do cddigo, mas
também o letramento, que envolve préticas reais de leitura e escrita em contextos
variados.

A professora Débora (AV), ao transcorrer sobre o tema alfabetizagado e letramento,

parece compreender que somente apds aprender a ler as criangas avangam na escrita:

Eu entendo que ¢ um momento muito importante na vida de uma
crianga, onde a gente tem que passar os conhecimentos de como €, para
elas aprenderem a ler e, no momento que elas aprendem a ler, elas
comecam a se desenvolver na escrita, né? Porque, assim, elas precisam
entender que tem um comego e tem um fim, né? Porque muitas vezes
a crianga ndo entende. Entdo, é uma forma que nos temos de passar o
conhecimento para elas. (Débora).

A fala da professora Débora (AV) revela uma percepgao sobre alfabetizagdo, na
qual o aprendizado da leitura € visto como uma etapa inicial e prioritaria, antecedendo o
desenvolvimento da escrita. Ela sugere que a escrita emerge apenas apoOs as criangas

aprenderem a ler, evidenciando uma visdo linear e sequencial do processo de
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alfabetizagdo: primeiro a leitura, depois a escrita. A concepg¢do de que o aprendizado da
escrita ocorre apenas apos a leitura contrasta com abordagens contemporaneas, que
reconhecem que as criangas aprendem a escrever mesmo enquanto ainda estdo
desenvolvendo habilidades de leitura. A escrita, mesmo que emergente € com erros, €
uma forma de expressdo que contribui para a consolidagdo do conhecimento do sistema
alfabético e para a pratica da leitura. Segundo Soares (2021) se daria o contrario, pois o
sistema alfabético ¢ mais facilmente compreendido e aprendido a partir da escrita do que
a partir da leitura. Mais importante seria reconhecer que as praticas alfabetizadoras
requerem o ensino dos dois processos de forma integrada.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986), no livro Psicogénese da Lingua Escrita,
explicam como as criancas constroem hipoteses sobre a escrita antes mesmo de
dominarem completamente o sistema alfabético. As autoras enfatizam que o aprendizado
da leitura e da escrita ocorre de forma integrada e dinamica, sendo a escrita, muitas vezes,
o ponto de partida para que as criangas compreendam melhor o sistema de escrita.

A professora Fernanda (AV), ao ser questionada sobre seu entendimento acerca
de alfabetizagdo e letramento, demonstrou insegurang¢a ao responder, o que ¢ evidenciado

em sua fala:

(...) Entdo, alfabetizacdo, ¢ quando a crianga comega a aprender as
primeiras letras, ndo é? Ai, tenho medo de falar (Fernanda)

Pode ficar tranquila. Pode falar do seu jeito. (Pesquisadora)

(...) O letramento ¢ quando ja comega a ler, conhecer, interpretar texto.
Mas textos grandes, né? (Fernanda)

A fala de Fernanda (AV), assim como de Débora (AV), reflete uma compreensao
fragmentada sobre os conceitos de alfabetizag@o e letramento. Ao vincular a alfabetizagao
ao aprendizado inicial das "primeiras letras" e o letramento a leitura e interpretacao de
"textos grandes", ela revela uma visao simplificada e hierarquica dos dois processos, o
que pode indicar dificuldade em perceber a integragao entre eles.

A inseguranga expressa por Fernanda (AV) — "tenho medo de falar" — pode estar
relacionada a falta de formagao especifica ou a dificuldade em lidar com conceitos que,
embora amplamente discutidos na literatura académica, ainda apresentam ambiguidades
no cotidiano escolar. Essa situagdo refor¢a a importancia de uma formagao docente que
aprofunde as discussdes tedricas e promova a compreensao pratica de como alfabetizagao

e letramento se articulam.
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A visdo apresentada pela professora, ainda que comum no ambiente escolar,
desconsidera que alfabetizacdo e letramento sdo processos interdependentes. Magda
Soares (1998) esclarece que a alfabetizacdo ¢ o aprendizado do sistema alfabético,
enquanto o letramento envolve o uso social e funcional da leitura e da escrita. Ambos
devem ocorrer de maneira simultanea, sem uma separacgdo rigida ou hierarquica. Essa
integragdo ¢ essencial para que os alunos desenvolvam nao apenas a capacidade técnica
de ler e escrever, mas também a habilidade de interpretar e usar textos em diferentes
contextos sociais.

Nos relatos das professoras Débora (AV) e Fernanda (AV), a alfabetizagdo e o
letramento sdo vistos como componentes que nao se conectam. Magda Soares, no entanto,
nos alerta que alfabetizar letrando ¢ um movimento simultaneo, uma perspectiva que
sugere que ambos 0s processos precisam ocorrer de forma integrada para que o sujeito
ndo apenas aprenda a decodificar palavras, mas também desenvolva praticas de leitura e
escrita socialmente significativas.

Essa visdo aponta para uma lacuna nos relatos mencionados, pois, conforme
Magda Soares (2003), nao basta ensinar as letras e suas combinagdes, € preciso ensinar o
uso social dessas letras. Assim, a desconexao entre alfabetizacao e letramento reflete uma
compreensdo limitada do potencial transformador da educagdo, que deveria promover
tanto a técnica quanto a pratica cultural da linguagem.

Enquanto Débora (AV) e Fernanda (AV) parecem tratar alfabetizagdo e
letramento como etapas distintas, Soares (2004) argumenta que "a alfabetizacdo sO se
completa plenamente quando esta imersa no letramento". Isso reforca a importancia de
reavaliar praticas pedagogicas que segmentam esses conceitos, trazendo-os para uma
abordagem integrada.

Na entrevista, Eliana (LO) descreve a alfabetizagdo como o aprendizado das
habilidades bésicas de leitura e escrita, destacando a capacidade de ler palavras, frases e

até textos curtos. Como ela mesma elucida em sua fala:

Alfabetizagdo, para mim, sempre foi isso. Eu trago, eu tenho muita essa
certeza a cada dia que passa, que ¢ a capacidade de vocé ler e escrever.
Vocé 1¢é uma frase, uma palavra, até 1€ um texto, ta? Mas o letramento,
ele vai além disso, ele vai além da leitura. O letramento, ele permite que
vocé se organize, por exemplo, para fazer um discurso, vocé reflita
sobre o que vocé leu, vocé possa debater com outras pessoas. Entdo, ¢
algo mais profundo, né, o letramento. E a interpretacio mesmo, a
reflexdo sobre o que se 1€. (Eliana)
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Eliana (LO) revela algumas nuances importantes sobre como os conceitos de
alfabetizacdo e letramento sdo percebidos. Quando ela descreve a alfabetizacao como "a
capacidade de vocé ler e escrever", esta se referindo ao dominio basico do sistema de
escrita, um entendimento alinhado com a defini¢ao do termo ja apresentada neste estudo.
Contudo, sua compreensao de letramento, conforme expressa, vai além da simples
habilidade de ler e escrever, sugerindo uma dimensdo mais profunda que envolve
interpretagdo, reflexdo e a capacidade de se engajar em debates.

Contudo, Eliana (LO) vai além ao definir letramento como um processo mais
profundo, que ndo se limita a leitura, mas envolve a interpretagdo, a reflexdo sobre os
textos e a capacidade de debater com outros. Sua fala sobre o letramento, "ele permite
que vocé se organize, por exemplo, para fazer um discurso, vocé reflita sobre o que vocé
leu, vocé possa debater com outras pessoas", evidencia um entendimento de letramento
que integra a leitura e a escrita as praticas sociais e reflexivas, essenciais para uma
participacao ativa na sociedade. Esse conceito de letramento, mais amplo ¢ complexo,
aproxima-se das ideias de Magda Soares, que destaca que o letramento envolve o uso
social da leitura e da escrita, englobando também a capacidade critica e interpretativa do
individuo.

Assim, a fala de Eliana (LO) reflete uma distingdo importante, mas ainda
simplificada, entre alfabetizagdo e letramento. Ela parece entender a alfabetizacdo como
uma competéncia técnica, enquanto o letramento envolve praticas de leitura e escrita mais
amplas e significativas. No entanto, como Magda Soares aponta, a alfabetizacdo e o
letramento ndo devem ser vistos como processos estanques, mas como dimensdes
interligadas e simultaneas no desenvolvimento das criangas, pois ambas sdo necessarias
para o pleno exercicio da linguagem escrita no cotidiano.

A professora Paula (LO) parece entender a alfabetizagdo e o letramento como

processos complementares, conforme destaca em sua fala:

Entdo, alfabetizar é ter o dominio do cddigo, do sistema escrito.
Aprender as letras, aprender a escrever palavras, ler. E letrar ¢ vocé
entender a fungdo social, né, vocé compreender o que vocé ta lendo,
compreender o que vocé ta escrevendo, porque vocé pode escrever e
ndo entender nada. Vocé€ pode ler e ndo absorver nada. Entdo, os dois
caminham juntos. (Paula)

A fala de Paula (LO) reflete uma compreensao que se aproxima da concepg¢ao de
alfabetizacdo e letramento defendida por Magda Soares. Para Soares (2003), a

alfabetiza¢do ndo se resume ao dominio do sistema de escrita, mas € parte de um processo
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mais amplo de letramento, que envolve a capacidade de ler e escrever de forma critica e
reflexiva, considerando os contextos sociais em que essas praticas ocorrem.

Paula (LO), ao distinguir alfabetizagdo e letramento, reconhece que ambos sao
interdependentes e caminham juntos. Ela define a alfabetizagdo como o dominio do
codigo escrito — aprender as letras, escrever palavras, ler —, que esta mais ligado a
decodificacdo do sistema de escrita. J4 o letramento, para ela, esta relacionado ao
entendimento do uso social da leitura e escrita, isto €, compreender a fungdo das praticas
letradas e ser capaz de interpretar o que se 1€ e escreve.

Essa visdo ressoa com a definicio de Soares (2004) que enfatiza que a
alfabetizacdo e o letramento sdo processos que se integram, mas ndo se confundem.
Soares argumenta que a alfabetizacdo envolve o aprendizado técnico da leitura e da
escrita, enquanto o letramento implica a compreensao de como e por que as praticas de
leitura e escrita sdo usadas em diferentes contextos sociais. A fala de Paula (LO)
reconhece essa complexidade, ao afirmar que "os dois caminham juntos", evidenciando
que a pratica de ler e escrever ndo deve ser vista apenas como técnica, mas como algo
que se conecta a compreensao € ao uso consciente dessas habilidades no mundo.

Assim, a anélise da fala de Paula (LO) a luz de Magda Soares revela uma visao
alinhada com a perspectiva de que a alfabetizacdo e o letramento devem ser entendidos
como um processo continuo e interligado, onde o dominio técnico da escrita se amplia
para a compreensao de seu valor e uso nas praticas sociais cotidianas.

Assim como Paula (LO), a professora Vanessa (LO) também apresenta uma visao
alinhada com a perspectiva de Magda Soares, embora de forma mais simplificada, ao

esclarecer as diferengas entre alfabetizacao e letramento.

Eu entendo que alfabetizac¢do é mais quando vocé entende o codigo da
lingua. Os sons, vai comegar a aprender a escrever as palavrinhas. E o
letramento ¢ uma coisa mais complexa, mais abrangente. Vocé faz o
uso da lingua, vocé entende a lingua, né? Vocé precisa das duas coisas.
Mas o letramento é quando vocé compreende, quando vocé consegue
ler e entender o que esta sendo, o que esta escrito, né? Vocé consegue
se expressar. (Vanessa)

A fala de Vanessa (LO) apresenta distingdo entre alfabetizacao e letramento com
nuances que merecem analise. Ela define alfabetizagdo como o entendimento do cédigo
da lingua, mencionando os sons e o aprendizado inicial da escrita. Esse conceito de
alfabetizacdo se aproxima da visdo tradicional, mais focada no aspecto técnico de

aprender a decodificar simbolos e associa-los a sons, o que esta alinhado com o que Soares
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descreve como a decodifica¢do do sistema de escrita. Para Soares (2003), a alfabetizag¢ao
esta ligada a esse processo inicial de aprender a ler e escrever de maneira técnica, no
entanto, ela também destaca que esse aprendizado nao ¢ um fim, mas sim uma etapa
dentro de um processo maior de letramento.

Vanessa (LO), define letramento como algo mais complexo e abrangente, ligado
ao uso da lingua e a compreensao do que esta sendo lido ou escrito. Esta visdo entende o
letramento como a capacidade de usar a leitura e a escrita em contextos sociais e culturais.

A fala de Vanessa (LO) também reconhece a interdependéncia entre alfabetizacao
e letramento, ao afirmar que € necessario ter as duas coisas. Soares, elucida que a
alfabetizacdo, enquanto aprendizado técnico do codigo, serve de base para o letramento,
que vai além do dominio da escrita e leitura, incorporando o entendimento critico do
mundo através desses codigos.

Entretanto, ¢ importante observar que, na fala de Vanessa (LO), a distingdo entre
alfabetizacdo e letramento estd um pouco mais marcada e pode sugerir uma separagao
rigida entre os dois processos. Para Soares (2004), embora haja uma diferenca entre
alfabetizacao e letramento, ambos se inter-relacionam continuamente e se retroalimentam
durante o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita. A alfabetizacdo
proporciona as habilidades necessarias para o letramento, mas € o uso social e reflexivo
da lingua, caracteristico do letramento, que da sentido a essas habilidades.

Em sintese, a fala de Vanessa (LO) reflete uma compreensao geral alinhada com
a concepcao de Magda Soares (2004), mas hd uma certa simplificacdo ao definir o
letramento como "mais complexo" e "mais abrangente". Na realidade, ambos os
processos — alfabetizacdo e letramento — sdo complementares e interdependentes,
ocorrendo de maneira simultanea e continua ao longo do desenvolvimento linguistico dos
alunos.

Nesta secdo, a analise das falas das professoras reflete diferentes compreensoes
sobre os conceitos de alfabetizagdo e letramento, revelando tensdes e desafios praticos no
cotidiano escolar. A visao de Magda Soares sobre alfabetizacao e letramento, que destaca
sua interdependéncia e o carater simultaneo dos dois processos, ¢ uma lente importante
para entender as limitagdes e os desafios apontados pelas docentes. A professora Janaina
(AV), por exemplo, observa que o foco do curriculo e dos materiais didaticos tende a
reduzir a alfabetizagdo a praticas técnicas, distantes do trabalho de construgdo das
habilidades linguisticas fundamentais. J& as falas de outras professoras, como Débora

(AV) e Fernanda (AV), sugerem uma visao fragmentada dos processos de alfabetizagao
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e letramento, tratando-os como etapas isoladas, o que pode dificultar a integracdo eficaz
entre essas dimensdes do aprendizado. A analise das falas evidencia que, embora o
entendimento teérico de Magda Soares esteja alinhado com algumas das percepcoes das
docentes, a implementagdo pratica desses conceitos no cotidiano escolar ainda encontra
barreiras significativas, principalmente devido a falta de didlogo entre os professores e os
materiais didaticos que chegam as escolas.

A proxima secao abordarda o desafio de implementar o "Curriculo em Acao",
destacando a caréncia de didlogo entre as politicas curriculares e os docentes na tentativa

de efetivar o uso do material didatico.

5.3 Desafios na Implementacio do '"Curriculo em Acao"

Outro aspecto que chama a atencao refere-se a falta de formacao e didlogo efetivo
entre o corpo docente e os responsaveis pela formulagdo das politicas publicas em
educacdo. No relato das professoras, a caréncia de didlogo ocorre tanto na implementagao
curricular quanto na alteragdo do material didatico, embora a proposta do Curriculo
Paulista previsse a participagdo da sociedade.

Quanto a insuficiéncia de didlogo na implementagdo curricular, a professora
Vanessa (LO) relembra sua experiéncia como coordenadora pedagogica, destacando as

formacgodes realizadas relacionadas ao novo material didatico.

Nao, eu participei de um momento, assim, de formagdo quando eu
ja estava na coordenagdo pela Diretoria de Ensino que chegou o
material novo ¢ a gente ndo conhecia ¢ a gente ia folheando, ia
discutindo esse novo material para conseguir explicar para os
professores. Mas foi bem breve, né? Agora ja a implementacao dele,
eu ndo me recordo de nenhuma reunido. Acho que ja foi, olha, nos
vamos comec¢ar com o material novo e ja comegamos. (Vanessa)

Vanessa (LO) relata que ndo participou de processos de consulta ou discussao
relacionadas a adogdo do curriculo, o que refor¢ca uma percepgao de exclusao dos
professores na formacao e implementagao das politicas educacionais. Essa situagdo
reflete o que Saviani (2007) caracteriza como um modelo tecnocratico de gestdo
educacional, onde decisoes sdo tomadas de forma centralizada, sem considerar as
vozes dos principais agentes do processo educativo.

A unica oportunidade de formagao mencionada por Vanessa (LO) foi durante

sua atuag¢do como coordenadora pedagogica, quando o novo material foi apresentado.
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Entretanto, ela descreve esse momento como breve e limitado, consistindo em uma
andlise inicial e discussao superficial do material. Essa abordagem ¢ insuficiente para
atender as demandas de formagdo continua defendidas por autores como Tardif
(2002) que aponta a necessidade de formagdes que articulem teoria e pratica e sejam
contextualizadas as realidades das escolas.

Vanessa (LO) destaca que o material foi implementado de forma repentina,
sem reunides ou orientagdes prévias significativas. Essa pratica denota um modelo
de implementacdo imposto, que desconsidera o planejamento colaborativo e a
preparagdo adequada dos professores. Segundo Apple (2006) essa padronizagdo e
imposi¢ao curricular muitas vezes limitam a autonomia docente e dificultam a
adaptacdo do curriculo as necessidades especificas das escolas e dos estudantes.

A falta de consulta e formag¢do adequada pode gerar descontentamento e
inseguranca nos professores, além de comprometer a eficidcia da implementacdo
curricular. Sem um didlogo efetivo e suporte continuo, os docentes ficam
sobrecarregados, precisando interpretar e aplicar o material sem uma compreensao
aprofundada de seus objetivos pedagogicos.

A fala de Vanessa (LO) exemplifica os desafios enfrentados pelos professores
em um contexto de centralizacdo das politicas educacionais e formacao insuficiente.
Para superar esses obstdculos, ¢ fundamental adotar um modelo participativo e
dialogico na construcdo e implementagdo de curriculos, como proposto por Freire
(1996), garantindo que os professores sejam sujeitos ativos no processo, € nao meros
executores de decisdes alheias a sua realidade.

Evidenciando a falta de formagdo especifica sobre o material didatico, a
professora Débora (AV) em seu relato apresenta sua experiéncia ao chegar a escola

e como foi introduzida ao "Curriculo em Ag¢ao":

Nao, eu ndo conhecia. Mas também, assim, vocé fala assim, 0, alguém
te orientou? Mais ou menos, né? Mas eles me entregaram o material,
né? E falava, olha, ta aqui, vocé acompanha o material didatico, € vocé
vai desenvolvendo a sua aula. Entio, mas falar assim, que deu, assim,
certamente, uma orientacdo como funciona, ndo me lembro de terem
feito isso. (Débora).

Débora (AV) menciona que recebeu o material didatico sem uma orientacao clara
sobre seu funcionamento e aplicagdo. Tardif (2002), aponta que ¢ essencial que os

professores compreendam os fundamentos tedricos e praticos do curriculo e possam
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aplicd-lo de maneira eficaz em sala de aula. A auséncia dessa formagdo pode levar a
interpretagdes divergentes do material, comprometendo sua implementacao.

Ao relatar que recebeu o material com a orientagdo de apenas "acompanhar" e
"desenvolver" sua aula, Débora (AV) aponta para a transferéncia da responsabilidade de
interpretagdo e adaptagdo do conteudo para os professores. Essa pratica, frequentemente
baseada na ideia de que o material ¢ autoexplicativo, desconsidera a complexidade do
trabalho docente e a necessidade de suporte pedagogico. Conforme Pimenta (1999) essa
abordagem instrumentaliza o professor, reduzindo-o a um executor de um curriculo ja
estruturado, em vez de valoriza-lo como mediador e agente reflexivo.

A falta de orientacao formal limita a capacidade do professor de alinhar o material
as necessidades especificas dos alunos e aos objetivos educacionais mais amplos. Débora
(AV) sugere que, sem um entendimento claro de como o material deveria ser utilizado, a
pratica docente torna-se improvisada, o que pode levar a insegurancas e dificuldades na
aplica¢do de metodologias consistentes.

Seu relato também evidencia uma dependéncia do material didatico como
principal recurso pedagogico, em detrimento da autonomia docente. Essa centralidade do
material pode ser analisada a luz de Apple (2006) que critica a padronizagdo e o controle
exercidos por materiais pré-determinados, os quais frequentemente limitam a
flexibilidade e a criatividade do professor.

As falas das professoras Eliana (LO) e Fernanda (AV) também revelam a
centralidade e a obrigatoriedade do uso do material didatico no planejamento e na
execugdo das aulas. Elas abordam questdes relacionadas a autonomia docente, ao controle

pedagdgico e as implicagdes dessa dependéncia para a pratica educacional.

Entdo, ele reflete em tudo que eu fago, porque, assim, nos
trabalhamos para um sistema e nos temos que fazer e trabalhar o
que eles propdem, que ¢ a proposta deles. Entdo, ele reflete em
tudo do meu trabalho, porque tudo que eu fago ¢ baseado nisso,
entendeu? Entdo, assim, eu ndo tenho muita opgdo de recorrer a
outras coisas. Eu tenho que seguir o que ¢ passado para a gente
trabalhar. Entdo, ele... em tudo. Toda a minha pratica é baseada
nisso. (Eliana)

O que passaram para nds foi que a gente deveria trabalhar o
"Curriculo em A¢do" e o "Aprender Sempre" juntos, né? Um dia
da semana, que nem o meu grupinho 14 de segundo ano, a gente
deixou a sexta-feira para trabalhar o "Aprender Sempre". Pra dar
continuidade nele também. Mas, como o "Curriculo em A¢ao"
estava assim... Estava mais, como fala? Ah, ja estava dando a
sequéncia, eu tentei terminar ele, né? Que eu estou terminando e
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complementando algumas atividades na sexta-feira com o
"Aprender Sempre". (Fernanda)

Eliane (LO) descreve como sua pratica pedagogica ¢ integralmente baseada no
material didatico, indicando que "ndo tem muita op¢ao de recorrer a outras coisas". Como
mencionado, Apple (2006) faz criticas a essa padronizacao do ensino que limita a
flexibilidade dos professores.

Fernanda (AV), por sua vez, evidencia a sobreposi¢ao de dois materiais "Curriculo
em Acao" e "Aprender Sempre" no planejamento de suas aulas. Essa pratica demonstra
uma estrutura de trabalho que depende fortemente de diretrizes externas, reduzindo o
espago para a criatividade e a personalizagdo do ensino.

As falas apontam para a obrigatoriedade de seguir o material, o que refor¢ca uma
dindmica de controle pedagogico sobre o trabalho docente. Conforme Pimenta (1999)
essa imposi¢do desvaloriza o professor como sujeito ativo e critico do processo
educacional, transformando-o em um executor de praticas predefinidas.

Eliana (LO), em particular, evidencia como essa obrigatoriedade influencia todos
os aspectos de sua pratica: "Tudo que eu fago € baseado nisso." Essa declaracao reflete a
subordinacdo do planejamento pedagdgico as diretrizes estabelecidas no material, o que
pode levar a uma fragmentacao do processo de ensino-aprendizagem, tornando-o menos
responsivo as demandas especificas dos estudantes.

A centralidade do material didatico e a obrigatoriedade de sua aplicacdo podem
gerar praticas homogéneas, desconsiderando as diversidades locais e individuais dos
estudantes. Segundo Freire (1996) o ensino deve ser contextualizado e dialogado,
valorizando as realidades culturais e sociais dos aprendizes. A dependéncia estrita de
materiais padronizados pode dificultar essa personalizacdo e enfraquecer a relagdo
significativa entre professor e aluno.

As falas de Eliana (LO) e Fernanda (AV) evidenciam os desafios enfrentados
pelos professores em um modelo educacional marcado pela centralizagdo e pela
dependéncia de materiais didaticos padronizados. A rigidez no uso do curriculo restringe
a autonomia docente, dificultando a adaptacao as necessidades especificas dos estudantes
e dos contextos escolares. Superar esses obstaculos exige a implementagdo de um modelo
curricular que harmonize a padroniza¢do com a liberdade pedagdgica, aliado a formagdes
continuas que capacitem os professores a interpretar e adaptar os materiais de maneira

critica, reflexiva e criativa.
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Destaca-se especialmente a falta de formagdo continua e o insuficiente didlogo
entre o corpo docente e os formuladores de politicas educacionais, especialmente na
implementagdo e adaptagao do material didatico. As professoras relatam a caréncia de
participagdo em processos decisorios, o que reflete um modelo centralizado de gestdo
educacional. A professora Vanessa (LO), por exemplo, menciona a escassez de reunides
ou orientagdes sobre a adogdo do curriculo, caracterizando o processo como imposto e
sem preparacdo adequada, o que, segundo autores como Saviani (2007) e Apple (2006),
limita a autonomia dos professores e dificulta a adaptagdo do curriculo as necessidades
locais. Ja a professora Débora (AV) expressa a falta de orientagdo clara sobre o uso do
material, sugerindo que o modelo educacional tende a instrumentalizar o docente, como
aponta Pimenta (1999). As falas de Eliana (LO) e Fernanda (AV) também evidenciam a
centralidade do material didatico e a obrigatoriedade de seu uso, o que restringe a
liberdade pedagogica e a criatividade dos professores. Essas questdes demonstram que,
para superar tais desafios, ¢ necessario um modelo de implementagdo curricular que
balanceie a padronizagdo com a liberdade pedagogica, promovendo formagdes continuas
que permitam aos professores interpretar e adaptar os materiais de maneira critica e

criativa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

"Eu acho que primeiro eles deveriam ouvir os professores sobre o uso
do material, que a gente ndo teve nenhum momento de escuta, a ndo ser
o desabafo com a coordenadora." (Paula)

Ao iniciar esta ultima secdo com a fala da professora Paula (LO), que denuncia a
urgéncia da escuta dos principais atores da educacdo, reflito sobre minha escolha pela
profissdo docente. Em minha trajetoria profissional, lembro-me de ter receio da docéncia,
pois os professores e as professoras atuantes ndo hesitavam em expor as dificuldades
enfrentadas no exercicio do magistério. No relato de Paula (LO), observamos mais uma
das dificuldades, que se refere a auséncia de espagos para a participagdo ativa dos
docentes no processo de implementacao de materiais didaticos, com énfase no "Curriculo
em A¢a0", foco desta pesquisa.

Essa reflexdo sobre a voz dos professores nos faz perceber a importancia de
considerar suas experiéncias e percepgdes. Os docentes desempenham um papel
fundamental na implementacao efetiva de qualquer proposta educacional. Em um
contexto marcado pela falta de reconhecimento social e de remuneragdo adequada, ser
professora dos anos iniciais €, muitas vezes, optar por uma carreira que exige dedicacao
constante € um compromisso com o desenvolvimento dos alunos, apesar das dificuldades
e limitagdes estruturais que enfrentamos. Assim, diante das tantas dificuldades que a
profissdo nos apresenta, o sentimento ao finalizar este estudo ¢ de contentamento por ter
conseguido escutar as professoras que dele participaram.

Este trabalho de dissertagdo, intitulado "Curriculo em Ac¢ao de Lingua Portuguesa
do 2° ano: O curriculo implementado e percebido pelas professoras", buscou responder a
seguinte questdo de pesquisa: "Como tem se dado a proposta e a implementagcdo do
material "Curriculo em Acao", na disciplina de Lingua Portuguesa, no 2° ano do Ensino
Fundamental?" Para embasar a anélise, foram realizadas pesquisas bibliograficas, estudos
teoricos e entrevistas semiestruturadas com seis professoras de duas escolas da rede
estadual de Sdo Carlos-SP, que atuaram com turmas de 2° ano do Ensino Fundamental,
durante os anos de 2022 e 2023. O objetivo foi analisar a implementacdo do material
didatico "Curriculo em Acgao" a partir da percepcao das professoras, por meio das
entrevistas.

No segundo capitulo foi realizado um mapeamento das pesquisas sobre mudancas
curriculares envolvendo a alfabetizagdo. Neste levantamento bibliografico emergiram

temas como o Ensino Fundamental de nove anos, politicas educacionais, programas como
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o "Ler e Escrever" e o PNAIC, avaliagdes (ANA), e perspectivas curriculares, incluindo
BNCC e Curriculo Paulista. O levantamento evidenciou a caréncia de estudos sobre o
"Curriculo em Acgao", ressaltando a relevancia social e académica desta pesquisa. Ao
preencher essa lacuna, o estudo contribui para a compreensdo do material didatico
implementado e suas implicacdes na pratica educacional, oferecendo subsidios para
futuras investigagodes e praticas pedagogicas.

No terceiro capitulo delineamos as bases tedricas do estudo. A psicogénese da
lingua escrita, de Ferreiro e Teberosky, foi essencial para compreender como as criangas
desenvolvem conceitos sobre o sistema alfabético, passando por etapas que vao desde a
escrita pré-sildbica até a alfabética. A partir dessas descobertas, os estudos de Magda
Soares tiveram destaque, observando a distingdo entre crianca alfabética e alfabetizada.
A alfabetizagdo, além da decodificacdo de palavras, envolve o uso funcional da leitura e
escrita no contexto social, conectando-se ao conceito de letramento, que amplia o foco
para o uso eficiente da linguagem em diferentes contextos sociais.

A perspectiva bakhtiniana dos géneros discursivos, que considera as praticas
sociais e as situacdoes comunicativas, orienta tanto a BNCC quanto o Curriculo Paulista.
Ambas as diretrizes enfatizam o trabalho com uma diversidade de géneros textuais,
incluindo os digitais, para promover alfabetizagao e letramento. Contudo, observa-se uma
tensdo entre a BNCC, que propde a alfabetizagdo até o 2° ano do Ensino Fundamental, e
o PNE, que a estende até o 3° ano, revelando divergéncias na estruturacio dos ciclos de
alfabetizacao.

Ainda neste capitulo tedrico, exploramos a questdo da privatiza¢do da educagao,
as escolas charters, os vouchers e as politicas neoliberais. A privatizagdo compromete a
funcdo social da educagdo publica, ao submeté-la a légica do mercado, gerando
desigualdades e desvalorizacao dos educadores. A educagdao, como um direito universal,
deve ser tratada como um instrumento de transformacdo social e equidade, sendo
imprescindivel que as politicas publicas resgatem a centralidade do Estado na gestdo
educacional.

Gimeno Sacristdn, em sua analise das dimensodes do curriculo, destaca que o
curriculo ndo € apenas um conjunto de conteudos, mas um espago de significacdo em
constante transformacdo. Sua efetivacdo exige a valorizacdo da autonomia docente e a
participacao coletiva de educadores, alunos, pais e comunidade. Essa abordagem se
conecta com a ideia de que o curriculo deve ser dinamico e participativo, enfrentando os

desafios de um mundo globalizado e diverso.
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Na quarta se¢do, a pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, conforme os
pressupostos de Oliveira (2013), priorizando a compreensdo detalhada do objeto de
estudo em seu contexto historico e estrutural. A revisao bibliografica e analise documental
foram complementadas por entrevistas semiestruturadas com seis professoras da rede
estadual de Sdo Carlos (SP). As entrevistas proporcionaram um panorama sobre a
implementa¢ao do material didatico "Curriculo em A¢ao" em turmas de alfabetizagdao do
2° ano do Ensino Fundamental.

Com base nas analises dos relatos das professoras, foi possivel identificar uma
multiplicidade de dados que possibilitam uma primeira aproximacdo a realidade
educacional investigada, apresentados no quinto capitulo, e agrupados em trés categorias:
Analise do material didatico "Curriculo em A¢ao" do 2° ano do Ensino Fundamental;
Reflexdes sobre alfabetizacdo, letramento e as praticas pedagdgicas; e Desafios na
implementa¢do do "Curriculo em Acdo", considerando a centralidade do uso dos
materiais didaticos.

A analise do material didatico, alinhada as diretrizes da BNCC e do Curriculo
Paulista, mostrou-se essencial para compreender as nuances e potencialidades do
processo de ensino-aprendizagem nos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. Além
disso, a investigacdo revelou a caréncia de formagao continua dos professores, fator que
poderia contribuir com a eficacia das politicas educacionais e a promog¢ao de uma
educagdo de qualidade. A pesquisa evidenciou ainda uma divergéncia significativa na
compreensdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento. Observou-se que apesar da
vasta produ¢do académica na area, ainda ha lacunas no conhecimento e na apropriagdo
de fundamentos tedricos por parte dos profissionais que atuam nessa etapa do ensino.

Quanto aos desafios enfrentados, os relatos das professoras evidenciam a
importancia da formagao pratica e tedrica, seja por meio de programas como o "Bolsa
Alfabetiza¢ao" ou pela experiéncia em diferentes contextos escolares. A analise também
revela que a implementagdo da Lei Complementar n° 1.374/2022, que reorganizou a carga
horéria e o critério de escolha de vagas na rede estadual, impactou as condicdes de
trabalho, aumentando a sobrecarga das professoras e influenciando diretamente sua
qualidade de vida e desempenho profissional.

Por fim, concluimos que o equilibrio entre as condi¢des de trabalho, a formacgao
continuada e as politicas educacionais adequadas sao essenciais para criar um ambiente
favoravel ao desenvolvimento profissional dos docentes e a qualidade do ensino. A

analise do material "Curriculo em Acdo" revela tanto as potencialidades quanto os
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desafios enfrentados na sua implementacdo, como a necessidade de maior flexibilidade
para adaptar as atividades as realidades escolares. A continuidade e estabilidade nos
recursos pedagogicos e a formacdo adequada dos professores sdo fundamentais para
garantir a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

Considerando o tempo limitado para a realizagdo e conclusdo deste estudo,
algumas questdes relevantes permanecem em aberto, demandando investigagdes futuras.
Essas pesquisas poderiam explorar os desafios e a complexidade de trabalhar com a
diversidade de materiais didaticos que chegam a rede estadual paulista. Entre esses
materiais, destaca-se o "Instrucao Coruja", que em 2024 substituiu o "Aprender Sempre".
Também estdo presentes o "Curriculo em A¢ao" para o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental
e, a partir do 3° ano, o "Ler e Escrever". Além disso, a variedade de materiais inclui os
livros didaticos do programa PNLD, que sdo distribuidos anualmente nas escolas
brasileiras.

Outra questdo que pode ser aprofundada em pesquisas futuras refere-se a
implementa¢do da Lei Complementar n°® 1.374/2022, que reorganizou a carga horaria dos
professores e o critério de escolha de vagas na rede estadual. Um estudo mais detalhado
poderia investigar os impactos do aumento da carga horaria nas condigdes de trabalho dos
professores e como essas mudancas tém influenciado o desempenho profissional dos
educadores e, consequentemente, o aprendizado dos estudantes na rede estadual paulista.

Por fim, retomando a questao de pesquisa, podemos afirmar que as decisdes sobre
novos materiais, curriculos e diretrizes frequentemente sdo tomadas sem a devida
consulta ou envolvimento dos educadores que estdo na linha de frente do processo de
ensino e aprendizagem. Isso gera um distanciamento entre a teoria, que muitas vezes €
definida em esferas superiores, e a realidade cotidiana das escolas, na qual os professores
lidam com uma diversidade de alunos e contextos. Essa desconexdo dificulta a
implementagdo eficaz das politicas, pois as propostas nem sempre atendem as

necessidades e realidades das salas de aula.
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(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2096098. pdf, de 16/03/2023). RESUMO: A pesquisa a ser
desenvolvida tem como foco a andlise da proposta e da implementag@o do “Curriculo em agdo”®, material
didatico da Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo, adotado em 2022 e em uso em 2023. Trara
como perspecliva a reflexdo sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita, pautada em analises dos
documentos Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Curriculo Paulista e do material didatico “Curriculo
em Agdo” do 2 ano do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa. Pretende-se ainda investigar a atuagio
de grupos educacionais privados atuantes na educagao basica paulista, considerando o material *Curriculo
em Agao”, desenvolvido pela associagdo Mova Escola, cuja mantenedora € a Fundagio Lemann. A
pesquisa adotara uma abordagem qualitativa, utilizando tanto a analise documental da BNCC, Curriculo
Paulista e do material didatico “Curriculo em Agao" no que tange a alfabetizacdo e ao letramento, quanto
entrevistas com professoras de classes do 2° ano do Ensine Fundamental. HIPOTESE: Reflexdo da pratica,
sobre a pratica e a agdo sobre a pratica docente, e o reconhecimento dos embasamentos tedricos e
metodologicos dos materiais curriculares, que chegam a escola, promovem melhorias na atuagio docente e
consequentemente na aprendizagem dos alunos. METODOLOGIA: A pesquisa trard uma abordagem
gualitativa, gque envolvera analise documental dos documentos Base Macional Comum
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Curricular- BNCC, Curriculo Paulista e do material didatico *Curriculo em Agao" do 2° ano do Ensino
Fundamental. Previamente sera realizada revisao bibliografica, selecionando textos a serem lidos e fichados
em fun¢ao da questao de pesquisa e dos objetivos, contribuindo para um melhor delineamento do estudo. A
revisao bibliografica sera realizada no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando como recorte
as pesquisas publicadas entre 2020 e 2023, periodo considerado em decorréncia das mudancgas do material
didatico para os ciclos de alfabetizagao no Estado de Sao Paulo, priorizando as pesquisas que discutem
alfabetiza¢ao na BNCC, e sobre implementacao de materiais curriculares de alfabetizagao, buscando
analisar a legislagao e as politicas publicas que precederam o Curriculo Paulista e o material didatico
“Curriculo em Agao". Considerando ainda os objetivos da pesquisa, assim como o tempo habil para a
realizagdo da mesma, foram definidos como instrumentos de coleta de dados da anéalise documental as
normativas. tendo como foco a alfabetizagao: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista, e do
material didatico “Curriculo em A¢ao" da rede estadual de Sao Paulo - 2° ano do Ensino Fundamental,
caderno do aluno e do professor da disciplina de Lingua Portuguesa. Pretende-se ainda a realizagao de
entrevistas semiestruturadas, considerando que a narrativa é uma alternativa oportuna na pesquisa
qualitativa, contribuindo para a coleta de dados em fungao da flexibilidade e potencialidade de construgao
de didlogo entre a entrevistadora e a pessoa a ser pesquisada. O registro em audio sera adotado, solicitada
a sua autorizagao pelo entrevistado, assim como a assinatura prévia do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido — TCLE. A transcricao das entrevistas sera realizada posteriormente e depois de transcrita sera
apresentada aos participantes para validagdo das informagdes. O material gravado sera arquivado por um
periodo de cinco anos apdés a conclus3o da pesquisa, em HD externo, de responsabilidade da
pesquisadora, e serao excluidos posteriormente a esse prazo. No desenvolvimento da pesquisa pretende-se
unir os dados coletados nas entrevistas das professoras entrecruzando com as normativas BNCC, Curriculo
Paulista e do material didatico "Curriculo em Ago". CRITERIOS DE INCLUSAQ: -Ser professor efetivo ou
com contrato tempordrio em 2023 na rede estadual de ensino de Sao Carlos - SP;-Ter experiéncia como
professor titular em classe de alfabetizagdo que compreende o 1° e 2° ano do ensino fundamental por ao
menos 1 ano;-Ter participado da implementacao do material didatico “Curriculo em Agao”, nos anos de 2022
el/ou 2023 na rede estadual de ensino, no municipio de Sao Carlos-SP;-Estar lecionando em 2023 em uma
das escolas em que a pesquisa sera realizada;-Aoc optar pela entrevista presencial, o participante devera
concordar seguir os protocolos indicados no projeto relativos a prevengdo da Covid-19.-Aceitar participar da
pesquisa e assinar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE.
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Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565.005
UF: SP Municipio: SAD CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ulscar br

Pigerea (2 e 05



122

. UNIVERSIDADE FEDERAL DE Platoforma
qu{.;ﬂ SAO CARLOS - UFSCAR

Continuagdo do Parecer: 5585 320

CRITERIOS DE EXCLUSAOD: -Ser professor com contrato tempordrio inferior a 1 ano na rede estadual de
enzino de Sao Carlos-3P;-Mao ter experiéncia como professor titular em classe de alfabetizacio, -Nao ter
participado da implementacio do material diddtico “Curriculo em Agdo” nos anos de 2022 e/ou 2023 na rede
estadual de ensino, no municipio de Sao Carlos-3P; -Para entrevista presencial, discordar quanto a
necessidade de seguir os protocolos de prevencao 4 Covid-19 indicados no projeto;5. Desistir da pesguisa
em alguma de suas etapas; -Recusar assinar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido = TCLE.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender como tem se dado a implementagio do Curriculo em Agio, desenvolvido pela associagio
Mova Escola em parceria com a Secretaria Estadual de Educagio do Estado de S5ao Paulo (SEDUC-5P), no
material voltado para o ensino de Lingua Portuguesa no 2° ano do Ensino Fundamental.

Objetivo Secundario: -ldentificar no material Currfculo em Agao os pressupostos tedricos e metodoldgicos
propostos para a alfabetizacao, analisando suas atividades; - Investigar a atuagao de grupos educacionals
privados atuantes na educacio basica paulista, considerando o material Curriculo em Aglo, desenvolvido
pela associacdo Mova Escola, cuja mantenedora & a fundagao Lemann;-Analisar a temética alfabetizacao na
BHNCC e Curriculo Paulista, buscando compreender as normativas que precederam o desenvolvimento do
material didatico Curriculo em Acdo.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos apreésenta riscos efou desconfortes. O dano
eventual podera ser imediato ou tardio, comprometende o individuo ou a coletividade™ Dessa forma, o
pesquisador deve fazer o exercicio da alteridade colocando-se no lugar do sujeito participante para detectar
possiveis riscos/desconfortos, que podem ser fisicos, morais ou psicolégicos.

Meste sentido, a pesquisadora informa gue considerando que algumas perguntas podem ser invasivas a
intimidade dos participantes, gerando estresse @ desconforto como resultado da exposigao de opinides
pessoais em responder perguntas que envolvem as proprias agdes, os participantes terdo garantidas
pausas nas entrevistas, a liberdade de nao responder as questdes quando as considerarem
constrangedoras, podendo interromper a enfrevista a qualquer momento. Mas situagoes relatadas, serdo
retomados oz objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa
trazer. Se o entrevistado achar que o estudo acarretara qualguer outro constrangimento, podera procurar a
pesquisadora buscando entendimento & resolucio da situacio, bem como exigir a salda da pesquisa e a
exclusao de todos os dados que
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Ihe dizem respeito. Observando o risco de contaminacdo pelo virus SARS-COV 2, antes das enftrevistas, oz
participantes serao informados dos riscos de contaminacdo, e sobre oz protocolos de uso de equipamentos
de protecao individual, distanciamento adequado, fornecimento de mascaras cinirgicas ou modelo NS5 e
dlcool em gel 70%. Caso a entrevista sefa realizada em formato remoto, a pedido do entrevistado, serd
informado ao participante que ha riscos das plataformas on-line, como a coleta e compartihamento de
informagbes pessoals (parceiros comerciais para oferta de produtos e servigos), mesmo que por robds.
A participacdo na pesquisa promoverd o beneficiamento na obtenclo de dados para fins clentificos,
proporcionando maiores informacdes e discussdes que ampliards a compreensao sobre a proposicao &
implementacao de materiais curriculares didaticos.

Comentdrios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugio CNS n® 510 de
2016 & suas complementaras.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:

Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacies”

Recomendagoes:

Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacies”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto detalhado apresenta as informacbes necessdrias para compreensio de que a pesquisa obedece
aos critérios éticos com os participantes. O TCLE contempla as informacdes necessarias para
esclarecimentos dos possiveis participantes gquanto acs procedimentos da pesquisa, oS riscos @ beneficios.
Diante disto, indico a aprovacao do projeto aqui apresentado.

Consideracdes Finals a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na
Resolucio CNS n® 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. A
responsabilidade do pesquisador & indelegdvel e indeclindvel e compreende oz aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe, apés aprovacio deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo de
Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; 1l - apresentar dades solicitados pelo CEP ou pela
COMNEP a gualguer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquive, fisico ou digital, sob sua
guarda & responsabilidade, por um periodo minime de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; W -
apresentar no relatério final que o projeto foi desenvolvido
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conforme delineado, justificando, guando ocorridas, a sua mudanca ou interrupcac. Este relatdrio final
deverd ser protocolado via notificacdo na Plataforma Brasil. OBSERVACAQ: Nos documentos
encaminhados por Motificagio NAO DEVE constar alteracao no contelido do projeto. Caso o projeto tenha
sofrido alteractes, o pesquisador deverd submeter uma "EMENDA®.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo ﬁ'miagm Autor Situagao
Informadctes Basicas PE_IHFDF!MAGEEE_E.ASIEAS_DD_P 16/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2096098 pdf 13:35:48
Folha de Rosto Folhaderosto. pdf 16/03/2023 |ALINE DE PALLA Aceito
13:33:47 | SILVA PEIXOTO

Projeto Detalhado [ | Projeto_pdf 1500372023 |ALINE DE PALLA Aceito

Brachura 18:33:34 | SILVA PEIXOTO

Investigador

Outros Escolal pdf 15/03/2023 |ALINE DE PALILA Aceito
19:32:42 | SILVA PEIXOTO

Outros Ezcolas Jpf 150372023 |ALINE DE PALLA Aceito
18:32:16 | SILVA PEIXOTO

Outros Enfrevista.pdf 15/03/2023 |ALINE DE PALLA Aceito
19:19:48 | SILVA PEIXOTO

TCLE ! Termos de | TCLE.pdf 15/03/2023 |ALINE DE PALLA Aceito

Assentimento / 18:19:01 | SILVA PEIXOTO

Justificativa de

Auséncia

Shtuacio do Parecar:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SA0 CARLOS, 05 de Abril de 2023

Aszzinado por:
Adriana Sanches Garcia de Aradjo
(Coordenadoria))
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APENDICES

Apéndice I. Roteiro de entrevista semiestruturada para docentes

Duracao aproximada: 60 minutos

Nome

Formacao profissional

Vocé cursou magistério? Se sim, qual o ano de conclusao?

Vocé cursou Pedagogia? Se sim, qual o ano de conclusao? Em qual
instituicao? Foi presencial ou a distancia?

Durante a graduagdo, participou de projetos como PIBID, iniciagdo a
pesquisa, grupos de estudo ou atividades de extensdao? Qual ou quais?
Vocé possui alguma outra licenciatura? Caso possua, qual ano de
conclusao? Em qual institui¢ao? Presencial ou a distancia?

Vocé possui curso de pods-graduagdo (mestrado profissional, mestrado
académico, doutorado ou especializa¢ao)? Se sim, qual o nome do curso?
Qual o ano de conclusdao? Em qual institui¢ao? Presencial ou a distancia?
Qual a sua idade?

E professora da Rede Estadual de Sdo Carlos ha quanto tempo?

E efetiva ou contratada?

Ha quanto tempo vocé leciona nessa escola?

Atualmente, voc€ também leciona em alguma outra rede de ensino?

Vocé possui outras experiéncias na educacdo, como atuagdo em cargos de
gestao?

Ha quanto tempo vocé atua com classes de alfabetizagao?

Em qual ano vocé atua no ano letivo de 2023?

Em qual ano atuou no ano letivo de 2022?

O que voce entende por alfabetizagao? E por letramento?

Quais os materiais e recursos utilizados por vocé para alfabetizar (livro

didatico, materiais impressos, recursos audiovisuais, jogos)?
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e Vocé utiliza outros recursos para o planejamento das aulas de
alfabetizacdo, como sites, blogs ou troca entre pares? Se sim, como eles

contribuem para a sua pratica?

Sobre o Curriculo Paulista e “Curriculo em Ac¢ao”

Agora, n6s vamos conversar um pouco sobre a BNCC, o Curriculo Paulista e o
material didatico “Curriculo em A¢do” e como foi o processo de implementagdo aqui

na escola:

e Apds a aprovacao da BNCC o estado desenvolveu o Curriculo Paulista.
Vocé tem conhecimento se foram abertas discussdes para os docentes
sobre a adog@o do Curriculo Paulista? Em caso positivo, vocé participou?

e Vocé participou de alguma formagao ofertada pela rede, ou por iniciativa
propria sobre o Curriculo Paulista?

e Como vocé percebe que o Curriculo Paulista reflete na sua pratica
cotidiana nas turmas de alfabetizag¢ao?

e Qual ¢ a sua percepg¢ao sobre o Curriculo Paulista para a alfabetizacao?

e Comente um pouco sobre como foi a chegada do material didatico
Curriculo em A¢do e sua implementacao em 2022 aqui na rede. Como as
informagdes chegaram até vocé? Essas informagdes foram colocadas em
dialogo?

e Para a reformulagdo desse material didatico houve participagdo ou
consulta aos professores? Como essas informagdes ou possibilidade de
participagdo chegaram até vocé?

e Foram, ou estao sendo oferecidos cursos de formacao sobre o “Curriculo
em Acao”? No horéario de trabalho ou fora?

e Todos os alunos tém acesso aos livros do “Curriculo em A¢ao”?

e Vocé conhece a abordagem e a proposta do material didatico “Curriculo
em Acdo” para a alfabetizacdo? Se conhece, poderia indicar os pontos que
considera importantes, ou que lembra?

e Qual ¢ a sua percepgao sobre o “Curriculo” em Acao para a alfabetizagao?
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Como voce percebe que o Curriculo Paulista e o material didatico
“Curriculo em Ag¢ao” refletem na sua pratica cotidiana nas turmas de
alfabetizagdo?

Com que frequéncia vocé trabalha o “Curriculo em A¢ao” em sala de aula?
Existe determinacdo da escola e diretoria de ensino para a utilizagdo do
material “Curriculo em A¢ao” ou outros materiais que queira indicar?
Vocé chegou a trabalhar nas turmas de alfabetizagcdo com o programa “Ler
e Escrever” (material didatico utilizado na rede estadual de Sao Paulo de
2007 a 2021)?

Vocé teve alguma formacgado sobre o programa “Ler e Escrever”? Se sim,
comente sobre o que lembra dessas formagdes.

Vocé observa alguma diferenca do material didatico do programa” Ler e
Escrever” para o “Curriculo em Ag¢20” na disciplina de Lingua
Portuguesa?

Além do “Curriculo em Ag20”, os professores sdo orientados a

trabalharem com algum outro material didatico?



