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​RESUMO​

​A​ ​formação​ ​de​​professores​​para​​a​​educação​​inclusiva​​representa​​um​​dos​​principais​

​desafios​ ​da​ ​educação​ ​brasileira​ ​contemporânea,​ ​sobretudo​ ​em​ ​regiões​

​historicamente​ ​marcadas​ ​por​ ​desigualdades​ ​como​ ​a​ ​Região​ ​Norte.​ ​Este​ ​trabalho​

​teve​​como​​objetivo​​analisar​​de​​que​​maneira​​os​​currículos​​dos​​cursos​​de​​licenciatura​

​em​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​Biológicas,​ ​ofertados​ ​por​ ​universidades​ ​federais​ ​da​

​Região​​Norte​​do​​Brasil,​​incorporam​​os​​princípios​​da​​educação​​inclusiva.​​A​​pesquisa​

​adotou​ ​uma​ ​abordagem​ ​qualitativa,​ ​com​ ​base​ ​na​ ​análise​ ​de​ ​documentos​

​institucionais​ ​relacionados​ ​à​ ​organização​ ​curricular​ ​dos​ ​cursos.​ ​Os​ ​principais​

​resultados​​evidenciam​​que,​​embora​​todas​​as​​instituições​​cumpram​​a​​obrigatoriedade​

​da​ ​disciplina​ ​de​ ​Libras,​ ​apenas​ ​duas​ ​universidades​ ​apresentam​ ​propostas​

​curriculares​​com​​componentes​​específicos​​voltados​​à​​inclusão,​​como:​​Fundamentos​

​da​​Educação​​Especial​​e​​Inclusiva,​​Educação​​Inclusiva​​e​​Práticas​​de​​Instrumentação​

​para​​o​​Ensino​​de​​Química​​na​​Educação​​Especial.​​Também​​se​​identificou​​a​​ausência​

​de​ ​uma​ ​abordagem​ ​crítica​ ​e​ ​contextualizada​ ​que​ ​considere​ ​as​ ​particularidades​

​socioculturais​ ​da​ ​região,​ ​bem​ ​como​ ​uma​ ​fragilidade​ ​na​ ​articulação​ ​entre​ ​teoria​ ​e​

​prática.​ ​Concluiu-se​ ​que​ ​há​ ​necessidade​ ​urgente​ ​de​ ​revisão​ ​curricular​ ​nos​ ​cursos​

​analisados,​ ​a​ ​fim​ ​de​ ​promover​ ​uma​ ​formação​ ​docente​​mais​​alinhada​​às​​demandas​

​da educação inclusiva e aos princípios da equidade.​

​Palavras-chave:​ ​licenciaturas,​ ​currículo,​ ​projeto​ ​pedagógico,​ ​Ciências​ ​da​ ​Natureza,​

​inclusão.​
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​ABSTRACT​

​The​​training​​of​​teachers​​for​​inclusive​​education​​stands​​as​​one​​of​​the​​main​​challenges​

​of​ ​contemporary​ ​Brazilian​ ​education,​ ​especially​ ​in​ ​regions​ ​historically​ ​marked​ ​by​

​social​ ​inequalities,​ ​such​ ​as​ ​the​ ​North​ ​Region.​ ​This​ ​study​ ​aimed​​to​​analyze​​how​​the​

​curricula​ ​of​ ​undergraduate​ ​teaching​ ​programs​ ​in​ ​Chemistry,​ ​Physics,​​and​​Biological​

​Sciences,​ ​offered​ ​by​ ​federal​ ​universities​ ​in​ ​the​ ​North​ ​of​ ​Brazil,​ ​incorporate​ ​the​

​principles​​of​​inclusive​​education.​​The​​research​​followed​​a​​qualitative​​approach,​​based​

​on​​the​​analysis​​of​​institutional​​documents​​related​​to​​the​​curricular​​organization​​of​​the​

​courses.​ ​The​ ​main​ ​findings​ ​show​ ​that,​ ​although​ ​all​ ​institutions​ ​comply​ ​with​ ​the​

​mandatory​ ​inclusion​ ​of​ ​the​ ​Brazilian​ ​Sign​ ​Language​ ​(LIBRAS)​ ​course,​ ​only​ ​two​

​universities​ ​offer​ ​curricular​ ​proposals​ ​with​ ​specific​ ​components​ ​related​ ​to​ ​inclusion,​

​such​ ​as:​ ​Foundations​ ​of​ ​Special​ ​and​ ​Inclusive​ ​Education,​ ​Inclusive​ ​Education,​ ​and​

​Teaching​ ​Practices​ ​for​ ​Chemistry​ ​in​ ​Special​ ​Education.​ ​The​ ​study​ ​also​ ​revealed​ ​a​

​lack​ ​of​ ​critical​ ​and​ ​contextualized​ ​approaches​ ​that​ ​consider​ ​the​ ​sociocultural​

​specificities​​of​​the​​region,​​as​​well​​as​​a​​weak​​articulation​​between​​theory​​and​​practice.​

​It​ ​is​ ​concluded​ ​that​ ​there​ ​is​ ​an​ ​urgent​ ​need​ ​for​ ​curricular​ ​revision​ ​in​ ​the​ ​analyzed​

​programs,​ ​in​ ​order​ ​to​ ​promote​ ​teacher​ ​education​ ​that​ ​is​ ​more​ ​aligned​ ​with​ ​the​

​demands of inclusive education and the principles of equity.​

​Keywords:​ ​teacher​ ​education,​ ​curriculum,​ ​pedagogical​ ​project,​ ​science​ ​education,​

​inclusion​
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​INTRODUÇÃO​

​Durante​ ​décadas,​ ​a​ ​educação​ ​brasileira​ ​esteve​ ​marcada​ ​por​ ​práticas​

​excludentes,​ ​nas​ ​quais​ ​estudantes​ ​com​ ​algum​ ​tipo​ ​de​ ​necessidade,​ ​atenção​ ​ou​

​deficiência​ ​eram​ ​alocados​ ​em​ ​salas​ ​separadas,​ ​em​ ​um​ ​modelo​ ​educacional​

​segregacionista.​ ​Tal​ ​abordagem​ ​contrasta​ ​com​ ​os​ ​preceitos​ ​legais​ ​e​ ​normativos​

​expressos​​na​​Constituição​​Federal​​de​​1988​​(Brasil,​​1988),​​em​​leis​​específicas​​e​​em​

​documentos​ ​internacionais,​ ​como​ ​a​ ​Declaração​ ​de​ ​Salamanca​ ​(1994),​ ​que​

​defendem​​o​​direito​​ao​​atendimento​​educacional​​especializado,​​preferencialmente​​em​

​instituições de ensino regulares (Rodrigues, 2016).​

​O​​Modelo​​Social​​da​​Deficiência,​​proposto​​por​​Oliver​​(1990),​​desloca​​o​​foco​​da​

​deficiência​ ​do​ ​indivíduo​ ​para​ ​o​ ​ambiente,​ ​ao​ ​compreender​ ​que​ ​são​ ​as​ ​barreiras​

​sociais,​​atitudinais​​e​​institucionais​​que​​limitam​​a​​participação​​plena​​das​​pessoas​​com​

​deficiência​ ​na​ ​sociedade​ ​e​ ​não​ ​suas​ ​condições​ ​físicas,​ ​sensoriais​ ​ou​ ​intelectuais.​

​Essa​​perspectiva​​fundamenta​​uma​​compreensão​​mais​​ampla​​de​​inclusão,​​na​​qual​​a​

​deficiência​ ​é​ ​resultado​ ​da​ ​interação​ ​entre​ ​o​ ​sujeito​ ​e​ ​um​ ​contexto​ ​que​ ​falha​ ​em​

​acolher​ ​a​ ​diversidade.​ ​A​ ​partir​​dos​​anos​​2000,​​com​​o​​avanço​​das​​políticas​​públicas​

​voltadas​​à​​inclusão,​​como​​a​​Política​​Nacional​​de​​Educação​​Especial​​na​​Perspectiva​

​da​ ​Educação​​Inclusiva​​(PNEEPEI)​​(Brasil,​​2008),​​observa-se​​uma​​aproximação​​das​

​diretrizes​ ​educacionais​ ​brasileiras​ ​com​ ​os​ ​princípios​ ​do​ ​modelo​ ​social.​ ​Essa​

​mudança​ ​de​ ​paradigma​ ​se​ ​manifesta​ ​na​ ​defesa​ ​de​ ​sistemas​ ​educacionais​ ​mais​

​acessíveis,​ ​na​ ​eliminação​ ​de​ ​barreiras​ ​e​ ​na​ ​valorização​ ​da​ ​diversidade​ ​como​ ​um​

​elemento constitutivo do processo educativo.​

​Segundo​​Barros​​(2005),​​essa​​perspectiva​​relativiza​​o​​sofrimento​​das​​pessoas​

​com​ ​alguma​ ​necessidade​ ​ou​ ​deficiência​ ​ao​ ​evidenciar​ ​que​ ​ele​ ​não​ ​está​ ​em​ ​seu​

​corpo,​​mas​​nas​​inadequações​​do​​meio.​​Diniz,​​Santos​​e​​Barbosa​​(2009)​​reforçam​​que​

​esse​​modelo​​é​​essencial​​para​​compreender​​os​​direitos​​das​​pessoas​​com​​deficiência​

​como parte dos direitos humanos.​

​Ainda​ ​de​ ​acordo​ ​com​ ​Barros​ ​(2005),​ ​essa​ ​forma​ ​acadêmico-científica​ ​de​

​descrever​ ​a​ ​deficiência​ ​desloca​ ​o​ ​foco​ ​do​ ​sofrimento​ ​do​ ​corpo​ ​para​ ​o​ ​ambiente.​​A​

​autora afirma:​

​Essa​ ​forma​ ​acadêmico-científica​ ​(e​ ​isto​ ​é​ ​importante​ ​ressaltar,​ ​porque​ ​ela​
​não​ ​é​​própria​​do​​senso​​comum)​​de​​descrever​​a​​deficiência​​é​​caracterizada​
​pela​​maneira​​como,​​nas​​referências​​que​​se​​faz​​à​​pessoa​​deficiente,​​ou​​a​​se​
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​viver​​com​​uma,​​relativiza-se​​o​​sofrimento​​experimentado.​​Isso​​é​​possível​​na​
​medida​ ​que​ ​o​ ​enfoque​ ​é​ ​voltado​ ​não​ ​ao​ ​corpo​ ​do​​indivíduo,​​mas​​ao​​meio​
​ambiente​ ​social,​ ​que​ ​estando​ ​mais​ ​ou​ ​menos​ ​adequado​ ​às​ ​necessidades​
​desse​ ​indivíduo,​​provoca​​o​​sofrimento​​que​​ele,​​então,​​experimenta.(Barros,​
​2005, p. 120)​

​Aplicado​ ​à​ ​educação,​ ​esse​ ​modelo​ ​implica​ ​repensar​ ​a​ ​organização​ ​das​

​escolas,​ ​que​ ​devem​ ​se​ ​tornar​ ​ambientes​ ​flexíveis,​ ​acessíveis​ ​e​ ​preparados​ ​para​

​acolher​​a​​diversidade​​humana.​​Os​​docentes,​​por​​sua​​vez,​​devem​​ser​​formados​​para​

​com​ ​trabalhar​ ​essa​ ​pluralidade,​ ​considerando​ ​os​ ​diferentes​ ​ritmos,​​necessidades​​e​

​condições de aprendizagem dos estudantes.​

​Entretanto,​ ​como​ ​destacam​ ​Dias​ ​e​ ​Silva​ ​(2020),​ ​muitos​ ​cursos​ ​de​ ​formação​

​docente​ ​ainda​ ​carecem​ ​de​ ​uma​ ​base​ ​teórica​ ​consistente​ ​sobre​ ​as​ ​questões​ ​de​

​diversidade​ ​ou​ ​deficiências,​ ​o​ ​que​ ​compromete​ ​o​ ​desenvolvimento​ ​de​ ​práticas​

​pedagógicas​ ​críticas​ ​e​ ​transformadoras.​ ​A​ ​ausência​ ​de​ ​integração​ ​entre​ ​os​

​conteúdos​ ​pedagógicos​ ​e​ ​as​ ​questões​ ​sociais​ ​e​ ​culturais​ ​contribui​ ​para​ ​uma​

​formação voltada à heteronomia e ao reforço de práticas educativas excludentes.​

​A​ ​melhoria​ ​da​ ​inclusão​ ​escolar​ ​requer,​ ​portanto,​ ​uma​​formação​​docente​​que​

​vá​ ​além​ ​da​ ​adaptação​ ​de​ ​recursos​ ​e​ ​da​ ​infraestrutura.​ ​É​ ​imprescindível​ ​que​ ​os​

​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​proporcionem​ ​aos​ ​futuros​ ​professores​ ​uma​ ​compreensão​

​crítica​ ​da​ ​realidade​ ​escolar​ ​e​ ​das​ ​múltiplas​ ​barreiras​ ​à​ ​inclusão.​ ​Autores​ ​como​

​Mantoan​ ​(2006)​ ​e​ ​Glat​ ​e​ ​Pletsch​ ​(2013)​ ​enfatizam​ ​a​​importância​​de​​uma​​formação​

​inicial​ ​que​ ​articule​ ​conhecimentos​ ​pedagógicos​ ​à​ ​análise​ ​das​ ​dinâmicas​ ​sociais,​

​culturais e políticas que estruturam a exclusão no ambiente escolar.​

​Desse​ ​modo,​ ​torna-se​ ​indispensável​ ​compreender​ ​que​ ​a​ ​formação​ ​para​ ​a​

​educação​ ​inclusiva​ ​deve​ ​ser​ ​transversal​ ​e​ ​contemplar​ ​a​ ​atuação​ ​de​ ​todos​ ​os​

​professores,​ ​não​ ​se​ ​restringindo​ ​àqueles​ ​especializados​ ​na​ ​área​ ​da​ ​Educação​

​Especial.​ ​Todos​ ​os​ ​docentes,​ ​independentemente​ ​de​ ​sua​ ​área​ ​de​ ​conhecimento,​

​devem​​ser​​preparados​​para​​reconhecer​​a​​diversidade​​como​​elemento​​constitutivo​​do​

​espaço​ ​escolar​ ​e​ ​para​ ​atuar​ ​na​ ​superação​ ​das​ ​barreiras​ ​que​ ​limitam​ ​o​ ​acesso,​ ​a​

​permanência e o sucesso de estudantes com deficiência.​

​No​ ​campo​ ​das​ ​Ciências​ ​da​ ​Natureza,​ ​essa​ ​exigência​ ​ganha​ ​contornos​

​particulares,​ ​uma​ ​vez​ ​que​ ​as​ ​disciplinas​ ​de​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​Biológicas​

​frequentemente​ ​apresentam​ ​conteúdos​ ​de​ ​alta​ ​abstração​ ​e​ ​linguagem​

​técnico-científica,​ ​o​ ​que​ ​pode​ ​intensificar​ ​os​ ​desafios​ ​da​ ​inclusão​ ​quando​ ​não​ ​há​

​mediações​ ​pedagógicas​ ​adequadas.​ ​Assim,​ ​é​ ​fundamental​ ​que​ ​os​ ​cursos​ ​de​
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​licenciatura​ ​nessas​ ​áreas​​incorporem​​em​​seus​​currículos​​discussões​​e​​práticas​​que​

​articulem​ ​os​ ​saberes​ ​específicos​ ​com​ ​estratégias​ ​de​ ​ensino​ ​acessíveis,​

​metodologias​ ​inclusivas​ ​e​ ​reflexões​ ​críticas​ ​sobre​ ​o​ ​papel​ ​social​ ​do​ ​professor.​ ​Tal​

​perspectiva​ ​contribui​ ​para​ ​a​ ​construção​ ​de​ ​uma​ ​prática​ ​docente​ ​mais​ ​sensível​ ​à​

​heterogeneidade​ ​dos​ ​estudantes​ ​e​ ​comprometida​ ​com​ ​os​ ​princípios​​da​​equidade​​e​

​da justiça social.​

​Nesse​ ​contexto,​ ​este​ ​estudo​ ​tem​ ​como​ ​objetivo​ ​analisar​ ​de​ ​que​ ​maneira​ ​os​

​currículos​ ​dos​ ​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​em​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​Biológicas,​

​ofertados​ ​por​ ​universidades​ ​federais​ ​da​ ​região​ ​Norte​ ​do​ ​Brasil,​ ​incorporam​ ​os​

​princípios​ ​da​ ​educação​ ​inclusiva.​ ​A​ ​partir​ ​da​ ​análise​ ​documental​ ​de​ ​Projetos​

​Pedagógicos​ ​de​ ​Curso​ ​(PPCs),​ ​grades​ ​curriculares​ ​e​ ​ementas,​ ​busca-se​

​compreender​ ​em​ ​que​ ​medida​ ​tais​ ​formações​ ​estão​ ​alinhadas​ ​às​ ​diretrizes​​legais​​e​

​às demandas da escola inclusiva contemporânea.​

​A​ ​delimitação​ ​pela​ ​região​ ​Norte​ ​justifica-se​​porque​​este​​estudo​​compõe​​uma​

​coletânea​ ​de​ ​investigações​ ​realizadas​ ​por​ ​estudantes​ ​da​ ​UFSCar,​ ​na​ ​qual​ ​as​

​diferentes​​regiões​​do​​país​​foram​​distribuídas​​entre​​os​​participantes​​com​​o​​objetivo​​de​

​construir​ ​um​ ​panorama​​nacional​​sobre​​a​​formação​​de​​professores​​para​​a​​educação​

​inclusiva.​ ​Nesse​ ​contexto,​ ​coube​​a​​esta​​pesquisa​​analisar​​os​​cursos​​de​​licenciatura​

​ofertados​ ​pelas​ ​universidades​ ​federais​ ​do​ ​Norte,​ ​de​ ​modo​ ​a​ ​contribuir,​ ​de​ ​forma​

​articulada​ ​com​ ​os​ ​demais​ ​trabalhos​ ​da​ ​coletânea,​ ​para​ ​a​ ​compreensão​ ​das​

​especificidades​ ​regionais​ ​e​ ​para​ ​a​ ​ampliação​ ​do​ ​olhar​ ​sobre​ ​como​ ​as​ ​políticas​

​inclusivas têm sido incorporadas à formação inicial docente no Brasil.​

​Minha​ ​trajetória​ ​na​ ​Licenciatura​ ​em​ ​Química​ ​pela​ ​Universidade​ ​Federal​ ​de​

​São​​Carlos​​(UFSCar)​​também​​contribuiu​​para​​a​​construção​​deste​​estudo,​​sobretudo​

​pelas​ ​experiências​ ​formativas​ ​que​ ​ampliaram​ ​meu​ ​interesse​ ​pela​ ​formação​ ​de​

​professores​ ​e​ ​pela​ ​educação​ ​inclusiva.​ ​Ao​ ​longo​ ​da​ ​graduação,​ ​participei​ ​do​

​Programa​ ​de​ ​Educação​ ​Tutorial​ ​(PET),​ ​desenvolvendo​ ​atividades​ ​integradas​ ​de​

​ensino,​ ​pesquisa​ ​e​ ​extensão,​ ​incluindo​ ​organização​ ​de​ ​eventos,​ ​produção​ ​de​

​materiais​​educativos​​e​​ações​​de​​divulgação​​científica,​​experiências​​que​​fortaleceram​

​minha​ ​compreensão​ ​sobre​ ​o​ ​papel​ ​social​ ​da​ ​universidade​ ​e​ ​a​ ​importância​ ​de​

​práticas pedagógicas comprometidas com a equidade.​

​Posteriormente,​ ​minha​ ​atuação​ ​como​ ​bolsista​ ​do​ ​Programa​ ​Residência​

​Pedagógica​ ​(CAPES),​ ​em​ ​imersão​ ​em​ ​escolas​ ​públicas,​ ​possibilitou​ ​vivenciar​

​desafios​ ​concretos​ ​da​ ​prática​ ​docente,​ ​envolvendo​ ​planejamento,​ ​regência​ ​e​
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​reflexão​ ​pedagógica,​ ​especialmente​ ​em​ ​contextos​ ​diversos​ ​e​ ​marcados​ ​por​

​desigualdades​​sociais.​​Essas​​vivências,​​articuladas​​ao​​percurso​​formativo​​no​​curso,​

​reforçaram​ ​meu​ ​interesse​ ​em​ ​investigar​ ​como​ ​as​ ​licenciaturas​ ​estruturam​ ​a​

​formação​ ​inicial​ ​para​ ​responder​ ​às​ ​demandas​ ​da​ ​educação​ ​inclusiva,​ ​motivando​ ​a​

​realização desta pesquisa.​

​Ao​ ​problematizar​ ​a​ ​presença​ ​(ou​ ​ausência)​ ​de​ ​conteúdos​ ​voltados​ ​à​

​diversidade​​e​​inclusão​​nos​​cursos​​de​​formação​​docente,​​espera-se​​contribuir​​para​​a​

​construção​ ​de​ ​propostas​ ​curriculares​ ​mais​ ​sensíveis​ ​às​ ​particularidades​

​socioculturais​ ​da​ ​região​ ​Norte​ ​e​ ​comprometidas​ ​com​ ​a​ ​equidade​ ​educacional​​,​

​especialmente no que tange a área de Ciências da Natureza.​
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​EDUCAÇÃO​ ​INCLUSIVA:​ ​UM​ ​OLHAR​ ​PARA​ ​OS​ ​FUNDAMENTOS,​
​CONCEITUAÇÃO E NORMATIVAS LEGAIS​

​A​ ​educação​ ​inclusiva​ ​configura-se​ ​como​ ​um​ ​paradigma​ ​educacional​

​sustentado​ ​nos​ ​princípios​ ​dos​ ​direitos​ ​humanos​ ​e​ ​da​ ​justiça​ ​social,​ ​cuja​ ​premissa​

​central​​é​​a​​valorização​​da​​diversidade​​e​​o​​reconhecimento​​da​​diferença​​como​​direito.​

​Ao​​romper​​com​​os​​modelos​​escolares​​homogêneos​​e​​excludentes,​​essa​​abordagem​

​propõe​ ​a​ ​construção​ ​de​ ​um​ ​sistema​ ​educacional​ ​capaz​ ​de​ ​acolher​ ​todos​ ​os​

​estudantes,​ ​garantindo-lhes​ ​acesso,​​permanência,​​participação​​e​​aprendizagem​​em​

​condições de equidade.​

​Segundo​​Ziesmann,​​Camargo​​e​​Veraszto​​(2022),​​a​​educação​​inclusiva​​implica​

​um​ ​olhar​ ​atento​ ​às​ ​singularidades​ ​de​​cada​​sujeito,​​respeitando​​seus​​ritmos,​​modos​

​de​​aprender​​e​​necessidades​​específicas.​​A​​presença​​de​​estudantes​​com​​deficiência​

​em​ ​turmas​ ​do​ ​ensino​ ​regular,​ ​por​ ​si​​só,​​não​​configura​​inclusão.​​A​​efetivação​​desse​

​processo​ ​exige​ ​a​ ​reorganização​ ​das​ ​práticas​ ​pedagógicas,​ ​da​ ​cultura​ ​escolar​ ​e​​da​

​formação​​docente,​​de​​modo​​a​​promover​​o​​pertencimento​​e​​o​​desenvolvimento​​pleno​

​de todos os alunos.​

​Camargo​ ​(2017)​ ​observa​ ​que​ ​o​ ​conceito​ ​de​ ​inclusão,​ ​muitas​ ​vezes,​ ​é​

​restringido​ ​ao​ ​âmbito​ ​da​ ​educação​ ​especial,​ ​o​ ​que​ ​constitui​ ​uma​ ​distorção.​ ​Para​​o​

​autor,​​a​​inclusão​​deve​​ser​​compreendida​​como​​prática​​social​​ampla,​​que​​se​​estende​

​a​ ​diversos​ ​espaços​ ​e​ ​dimensões​ ​da​ ​vida​ ​—​ ​como​ ​o​ ​trabalho,​ ​a​ ​cultura,​ ​o​ ​lazer​ ​e,​

​sobretudo,​ ​as​ ​atitudes​ ​e​ ​percepções​ ​sobre​ ​si​ ​e​ ​sobre​ ​o​ ​outro.​ ​Nesse​ ​sentido,​ ​a​

​educação​ ​inclusiva​ ​abrange​ ​não​ ​apenas​ ​estudantes​ ​com​ ​deficiência,​ ​mas​ ​também​

​todos​ ​aqueles​ ​que​ ​historicamente​ ​foram​ ​marginalizados​ ​pelo​ ​sistema​ ​educacional,​

​como​ ​pessoas​ ​negras,​ ​indígenas,​ ​mulheres,​ ​pessoas​ ​LGBTQIA+​ ​(Lésbicas,​ ​Gays,​

​Bissexuais, Transgênero, Queer, Intersexo, Assexual), entre outros.​

​A​​consolidação​​da​​educação​​inclusiva​​no​​Brasil​​está​​amparada​​por​​um​​sólido​

​conjunto​ ​de​ ​normativas​ ​legais.​ ​A​ ​Constituição​ ​Federal​​de​​1988,​​em​​seu​​artigo​​208,​

​inciso​ ​III,​ ​assegura​ ​o​ ​atendimento​ ​educacional​ ​especializado​ ​às​ ​pessoas​ ​com​

​deficiência,​​preferencialmente​​na​​rede​​regular​​de​​ensino​​(Brasil,​​1988).​​Essa​​diretriz​

​é​​reiterada​​na​​Lei​​nº​​9.394/1996​​(Lei​​de​​Diretrizes​​e​​Bases​​da​​Educação​​Nacional​​–​

​LDB),​ ​que​ ​reconhece​ ​a​ ​educação​ ​especial​ ​como​ ​modalidade​ ​transversal,​ ​presente​

​em​ ​todos​ ​os​ ​níveis​ ​e​ ​etapas​ ​do​ ​ensino.​ ​Um​ ​dos​ ​marcos​ ​mais​ ​expressivos​ ​nesse​

​campo​ ​é​ ​a​ ​Política​ ​Nacional​ ​de​ ​Educação​ ​Especial​ ​na​ ​Perspectiva​ ​da​ ​Educação​

​19​



​Inclusiva​ ​(PNEEPEI)​ ​(Brasil,2008)​ ​que​ ​amplia​ ​a​ ​concepção​ ​de​ ​público-alvo​ ​da​

​educação​ ​especial,​ ​incluindo​ ​pessoas​ ​com​ ​deficiência,​ ​transtornos​ ​globais​ ​do​

​desenvolvimento e altas habilidades/superdotação.​

​A​ ​PNEEPEI​ ​orienta​ ​que​ ​esses​ ​estudantes​ ​devem​ ​ser​ ​escolarizados​ ​em​

​classes​ ​comuns​ ​do​ ​ensino​ ​regular,​ ​com​ ​apoio​ ​do​ ​Atendimento​ ​Educacional​

​Especializado​ ​(AEE),​ ​assegurando​ ​condições​ ​adequadas​ ​de​ ​acesso​ ​ao​ ​currículo​ ​e​

​participação​​escolar​​(Brasil,​​2008).​​Outro​​avanço​​normativo​​relevante​​é​​representado​

​pela​ ​Lei​ ​nº​ ​13.146/2015,​ ​denominada​ ​Lei​ ​Brasileira​ ​de​ ​Inclusão​ ​da​ ​Pessoa​ ​com​

​Deficiência​ ​(LBI),​ ​que​ ​reforça​ ​os​ ​direitos​ ​já​ ​conquistados​ ​e​ ​introduz​ ​o​ ​conceito​ ​de​

​desenho​​universal,​​definido​​como​​a​​concepção​​de​​produtos,​​ambientes,​​programas​​e​

​serviços​ ​utilizáveis​ ​por​ ​todas​ ​as​​pessoas,​​sem​​necessidade​​de​​adaptação​​posterior​

​(Brasil,​ ​2015).​ ​A​ ​LBI​ ​impõe​ ​às​ ​instituições​ ​educacionais​ ​o​​dever​​de​​adotar​​práticas​

​pedagógicas​ ​inclusivas,​ ​assegurando​ ​o​ ​atendimento​ ​das​ ​especificidades​ ​dos​

​estudantes com deficiência em igualdade de condições com os demais.​

​Mais​ ​recentemente,​ ​a​ ​Resolução​ ​CNE/CP​ ​nº​ ​4,​ ​de​ ​29​ ​de​ ​maio​ ​de​ ​2024,​

​aprovada​ ​pelo​ ​Conselho​ ​Nacional​ ​de​ ​Educação,​ ​atualizou​ ​e​ ​complementou​ ​as​

​diretrizes​​anteriores​​(Brasil,​​2024).​​As​​novas​​Diretrizes​​Curriculares​​Nacionais​​para​​a​

​Educação​ ​Especial​ ​na​ ​Perspectiva​​da​​Educação​​Inclusiva​​reafirmam​​a​​centralidade​

​da​​formação​​docente,​​da​​acessibilidade​​curricular​​e​​da​​articulação​​intersetorial​​como​

​elementos​ ​fundamentais​ ​para​ ​a​ ​garantia​ ​do​ ​direito​ ​à​ ​educação​ ​de​ ​todos​ ​os​

​estudantes.​ ​O​ ​documento​ ​enfatiza​ ​a​ ​corresponsabilidade​ ​de​ ​toda​ ​a​ ​comunidade​

​escolar​ ​no​ ​processo​ ​de​ ​inclusão,​ ​superando​ ​a​ ​lógica​ ​de​ ​delegação​ ​exclusiva​ ​a​

​profissionais especializados.​

​Nesse​ ​cenário,​ ​a​ ​formação​ ​de​ ​professores​ ​para​ ​atuação​ ​em​ ​contextos​

​inclusivos​ ​constitui​ ​uma​ ​demanda​ ​urgente​ ​e​ ​estratégica​ ​no​ ​campo​ ​educacional.​

​Embora​ ​legislações​ ​como​ ​a​ ​Constituição​ ​de​ ​1988,​ ​a​ ​LDB,​ ​a​ ​PNEEPEI​ ​e​ ​a​ ​LBI​

​estabeleçam​​diretrizes​​claras​​para​​uma​​educação​​equitativa,​​ainda​​persiste​​um​​hiato​

​entre​ ​o​ ​discurso​ ​legal​ ​e​ ​a​ ​prática​ ​formativa​ ​nos​ ​cursos​ ​de​ ​licenciatura,​ ​como​

​denunciam​​Mantoan​​(2006)​​e​​Glat​​e​​Pletsch​​(2013).​​A​​versão​​mais​​recente​​da​​Base​

​Nacional​ ​Comum​ ​para​ ​a​ ​Formação​ ​de​ ​Professores​ ​da​ ​Educação​ ​Básica​ ​(Brasil,​

​2024)​ ​reforça​ ​a​ ​necessidade​ ​de​ ​uma​ ​formação​ ​sólida,​ ​que​ ​integre​ ​fundamentos​

​epistemológicos,​​técnicos​​e​​ético-políticos,​​articulando​​teoria​​e​​prática​​pedagógica​​a​

​partir das realidades educacionais concretas.​
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​A​ ​normativa​ ​também​ ​destaca​ ​a​ ​importância​ ​de​ ​preparar​ ​o​ ​futuro​ ​professor​

​para​ ​compreender​ ​e​ ​enfrentar​ ​as​ ​múltiplas​ ​formas​ ​de​ ​desigualdade​ ​educacional​

​presentes​ ​nas​ ​escolas​ ​e​ ​sistemas​ ​de​ ​ensino,​ ​associadas​ ​às​ ​dinâmicas​

​macroestruturais​ ​da​ ​sociedade​ ​brasileira.​ ​No​ ​entanto,​ ​estudos​ ​como​ ​os​ ​de​ ​Gomes​

​(2005)​ ​e​ ​Freitas​ ​(2009)​ ​evidenciavam,​ ​na​​prática,​​a​​formação​​docente​​ainda​​ocorre​

​de​ ​maneira​ ​fragmentada​ ​e​ ​pouco​ ​sensível​ ​às​ ​desigualdades​ ​sociais,​ ​relações​

​étnico-raciais​ ​e​ ​territoriais,​ ​realidade​ ​que​ ​se​ ​agrava​ ​especialmente​ ​em​ ​regiões​

​historicamente negligenciadas, como o Norte do Brasil.​

​A​ ​análise​ ​dos​ ​Projetos​ ​Pedagógicos​ ​de​ ​Curso​ ​(PPCs)​ ​e​ ​das​ ​grades​

​curriculares​ ​permite​ ​verificar​ ​o​ ​grau​ ​de​ ​aderência​ ​dos​ ​cursos​ ​às​ ​normativas​ ​e​ ​aos​

​pressupostos​​inclusivos​​da​​educação.​​Contudo,​​a​​escassez​​de​​estudos​​sobre​​o​​tema​

​na​ ​região​ ​Norte​ ​revela​ ​uma​ ​lacuna​ ​científica​ ​e​ ​política,​ ​pois​ ​invisibiliza​ ​contextos​

​marcados​​por​​desigualdades​​históricas​​de​​acesso​​à​​educação​​superior​​(INEP,​​2023;​

​IBGE, 2023).​

​Assim,​ ​este​ ​trabalho​ ​se​ ​justifica​ ​por​ ​contribuir​ ​com​ ​a​ ​produção​ ​de​

​conhecimento​ ​sobre​ ​as​ ​especificidades​ ​curriculares​ ​da​ ​formação​ ​docente​ ​em​ ​uma​

​das​ ​regiões​ ​mais​ ​desafiadoras​ ​do​ ​país.​ ​Ao​ ​dar​ ​visibilidade​ ​a​ ​esses​ ​territórios​ ​e​ ​às​

​suas​ ​práticas​ ​formativas,​ ​espera-se​ ​fomentar​ ​políticas​ ​públicas​ ​mais​ ​equânimes​ ​e​

​currículos mais responsivos à diversidade.​

​Como​ ​sintetizam​ ​Glat,​ ​Santos,​ ​Souza​ ​e​ ​Xavier​ ​(2006,​ ​p.​​12​​apud​​Ziesmann,​

​Camargo​ ​e​ ​Veraszto​​,​ ​2022),​ ​“é​ ​necessário​ ​investir​ ​no​ ​desenvolvimento​ ​de​ ​culturas​

​institucionais​​que​​primem​​pela​​valorização​​das​​diferentes​​formas​​de​​existir​​de​​todos​

​os​ ​seus​ ​sujeitos​ ​[...],​ ​mobilizar​ ​esforços​ ​para​ ​desenvolver​ ​práticas​ ​que​ ​levem​ ​à​

​inclusão”.​ ​Assim,​ ​a​ ​educação​ ​inclusiva,​ ​além​ ​de​ ​representar​ ​uma​ ​exigência​ ​legal​

​consolidada​ ​por​ ​normativas​ ​nacionais,​ ​constitui-se​ ​como​ ​um​ ​imperativo​ ​ético​ ​e​

​pedagógico​ ​voltado​ ​à​ ​construção​ ​de​ ​uma​ ​escola​ ​democrática,​ ​plural​​e​​socialmente​

​comprometida.​
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​OBJETIVOS​

​GERAL​

​Investigar​ ​os​ ​currículos​ ​dos​ ​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​em​ ​Química,​ ​Física​ ​e​

​Ciências​ ​biológicas​ ​de​ ​universidades​ ​federais​ ​da​ ​região​ ​Norte​ ​do​ ​Brasil​ ​sobre​ ​a​

​incorporação dos princípios da Educação Inclusiva.​

​ESPECÍFICOS​

​●​ ​Identificar os cursos de licenciatura em​​Química,​​Física e Ciências​
​biológicas​​ofertados pelas instituições analisadas.​

​●​ ​Analisar as​​grades curriculares​​e os​​Projetos Pedagógicos​​de Curso​
​(PPCs)​​desses cursos.​

​●​ ​Avaliar se a formação de professores contemplada nesses cursos:​

​○​ ​Incorpora os​​princípios da Educação Inclusiva​​;​

​○​ ​Atende às​​normativas legais​​que orientam a inclusão​​na formação​

​inicial docente​
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​METODOLOGIA​

​Esta​ ​pesquisa​ ​adota​ ​a​ ​abordagem​ ​qualitativa,​ ​por​ ​compreender​ ​que​ ​o​

​fenômeno​ ​investigado,​ ​a​ ​presença​ ​da​ ​educação​ ​inclusiva​ ​nos​ ​currículos​ ​de​ ​cursos​

​de​ ​licenciatura​ ​em​ ​Ciências​ ​da​ ​Natureza,​ ​exige​ ​uma​ ​análise​ ​interpretativa,​ ​atenta​

​aos​ ​significados​ ​atribuídos​ ​pelos​ ​sujeitos​ ​e​ ​instituições​ ​aos​ ​processos​ ​formativos.​

​Conforme​​destacam​​Lüdke​​e​​André​​(2018),​​a​​pesquisa​​qualitativa​​tem​​como​​principal​

​preocupação​​a​​compreensão​​da​​realidade​​em​​profundidade,​​valorizando​​o​​contexto,​

​a​​subjetividade​​e​​a​​complexidade​​das​​práticas​​educacionais.​​Para​​as​​autoras,​​“o​​que​

​define​​a​​pesquisa​​qualitativa​​é​​muito​​mais​​a​​natureza​​do​​problema​​a​​ser​​investigado​

​do que propriamente a escolha de técnicas específicas” (Lüdke; André, 2018, p. 18).​

​A​ ​técnica​ ​utilizada,​ ​neste​ ​caso,​ ​foi​ ​a​ ​análise​ ​documental,​ ​voltada​ ​ao​ ​exame​

​dos​​Projetos​​Pedagógicos​​de​​Curso​​(PPCs),​​das​​grades​​curriculares​​e​​das​​ementas​

​das​​disciplinas​​dos​​cursos​​de​​licenciatura​​em​​Química,​​Física​​e​​Ciências​​biológicas,​

​ofertados​​por​​universidades​​federais​​da​​região​​Norte​​do​​Brasil.​​Segundo​​as​​autoras,​

​os​ ​documentos​ ​são​ ​fontes​ ​válidas​ ​para​ ​a​ ​pesquisa​ ​qualitativa,​ ​pois​ ​permitem​

​“acompanhar​​a​​trajetória​​de​​determinada​​instituição​​ou​​grupo,​​bem​​como​​apreender​

​representações​ ​que​ ​compartilham”​ ​(Lüdke;​ ​André​ ​2018,​ ​p.​ ​38).​ ​Assim,​ ​o​ ​uso​ ​de​

​documentos​ ​possibilita​ ​ao​ ​pesquisador​ ​acessar​ ​não​ ​apenas​ ​dados​ ​explícitos,​ ​mas​

​também​ ​os​ ​valores,​ ​escolhas​ ​e​ ​omissões​ ​que​ ​revelam​ ​a​ ​intencionalidade​ ​das​

​propostas formativas.​

​Na​ ​perspectiva​ ​qualitativa,​ ​a​ ​análise​ ​documental​ ​não​ ​se​ ​limita​ ​à​ ​descrição​

​técnica​​do​​conteúdo,​​mas​​requer​​uma​​leitura​​crítica​​e​​situada,​​capaz​​de​​revelar​​tanto​

​os​ ​sentidos​ ​presentes​ ​quanto​ ​os​ ​silenciamentos​ ​que​ ​atravessam​ ​as​ ​propostas​

​curriculares.​ ​Ao​ ​considerar​ ​os​ ​PPCs​ ​como​ ​documentos​ ​de​ ​natureza​

​simultaneamente​ ​normativa​ ​e​ ​formativa,​ ​esta​ ​pesquisa​ ​buscou​ ​identificar​ ​como​ ​os​

​princípios​​da​​inclusão​​estão,​​ou​​não,​​contemplados​​na​​formação​​inicial​​docente,​​em​

​consonância​ ​com​ ​as​ ​diretrizes​ ​legais​ ​e​ ​os​ ​desafios​ ​contemporâneos​ ​da​ ​escola​

​pública.​

​Conforme​ ​destaca​ ​Lagassi​ ​(2014;2015),​ ​os​ ​documentos​ ​curriculares​ ​dos​

​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​cumprem​ ​uma​ ​dupla​ ​função:​ ​do​ ​ponto​ ​de​ ​vista​ ​normativo,​

​organizam​ ​conteúdos​ ​e​ ​práticas​​pedagógicas​​a​​partir​​de​​diretrizes​​oficiais,​​como​​os​

​Parâmetros​ ​Curriculares​ ​Nacionais​ ​(PCNs)​ ​e​ ​as​ ​Diretrizes​ ​Curriculares​ ​Nacionais​

​para​ ​a​ ​Formação​ ​de​ ​Professores​ ​(DCNs);​ ​no​ ​aspecto​ ​formativo,​ ​refletem​ ​o​
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​desenvolvimento​ ​do​ ​conhecimento​ ​acadêmico​ ​e​ ​as​ ​necessidades​ ​específicas​ ​da​

​formação​ ​docente.​ ​A​ ​análise​ ​desses​ ​documentos​ ​permite​ ​identificar​ ​não​ ​apenas​ ​a​

​presença​ ​de​ ​conteúdos​ ​voltados​ ​à​ ​inclusão,​ ​mas​ ​também​ ​os​ ​discursos​ ​e​

​pressupostos teóricos que orientam a formação de professores na região estudada.​

​Nesse​ ​contexto,​ ​a​ ​análise​ ​documental​ ​foi​ ​precedida​ ​por​ ​uma​ ​revisão​ ​de​

​literatura,​ ​de​ ​modo​ ​a​ ​construir​ ​o​ ​referencial​ ​analítico​​necessário​​para​​interpretar​​os​

​dados.​ ​Para​ ​isso,​ ​realizou-se​ ​uma​ ​revisão​ ​de​ ​estudos​ ​sobre​ ​a​ ​formação​ ​docente​

​para​​a​​educação​​inclusiva,​​bem​​como​​sobre​​pesquisas​​anteriores​​voltadas​​à​​análise​

​de​ ​currículos​ ​de​ ​cursos​ ​de​ ​licenciatura.​ ​Esse​ ​levantamento​ ​teórico​ ​e​ ​bibliográfico​

​permitiu​ ​fundamentar​ ​a​​investigação​​e​​embasar​​os​​critérios​​utilizados​​na​​leitura​​dos​

​documentos curriculares.​

​Para​ ​realizar​ ​a​ ​coleta​ ​dos​ ​documentos,​ ​procedeu-se​ ​ao​ ​mapeamento​ ​dos​

​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​em​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​biológicas​ ​ofertados​ ​por​

​universidades​ ​públicas​ ​federais​ ​situadas​ ​na​ ​região​ ​Norte​ ​do​ ​Brasil.​ ​Utilizou-se​ ​a​

​funcionalidade​ ​de​ ​consulta​ ​avançada​ ​do​ ​sistema​ ​e-MEC​​1​​,​ ​plataforma​ ​do​ ​Ministério​

​da​ ​Educação​ ​que​ ​reúne​ ​dados​ ​oficiais​ ​sobre​ ​instituições​ ​e​ ​cursos​ ​de​ ​educação​

​superior no país.​

​O​ ​procedimento​ ​consistiu​ ​na​ ​aplicação​ ​dos​ ​seguintes​ ​filtros​ ​na​ ​consulta:​

​localização​ ​por​ ​unidade​ ​federativa​ ​(Acre,​ ​Amapá,​ ​Amazonas,​ ​Pará,​ ​Rondônia,​

​Roraima​ ​e​ ​Tocantins);​ ​categoria​ ​administrativa​ ​(pública​ ​federal​ ​ou​ ​estadual);​ ​e​

​organização​ ​acadêmica​ ​(universidade).​ ​A​ ​partir​ ​dessa​ ​busca,​ ​obteve-se​ ​uma​

​listagem​​das​​universidades​​públicas​​que​​ofertam​​cursos​​de​​licenciatura​​nessas​​áreas​

​na região Norte.​

​Após​ ​a​ ​identificação​ ​das​ ​instituições,​ ​foram​​acessados​​os​​sites​​institucionais​

​de​ ​cada​ ​universidade​ ​com​ ​o​ ​objetivo​ ​de​ ​localizar​ ​os​ ​cursos​ ​mapeados.​ ​Nessas​

​páginas,​ ​foi​ ​possível​ ​obter,​ ​de​ ​forma​ ​acessível,​ ​os​ ​Projetos​ ​Pedagógicos​ ​de​​Curso​

​(PPCs),​ ​bem​ ​como​ ​as​ ​respectivas​ ​grades​ ​curriculares​ ​e​ ​ementas​ ​das​ ​disciplinas.​

​Todos​ ​os​ ​dados​ ​necessários​ ​foram​ ​coletados​ ​diretamente​ ​nos​ ​portais​ ​das​

​instituições, sem a necessidade de contato com as coordenações dos cursos.​

​1​ ​A​ ​plataforma​ ​eletrônica​ ​do​ ​e-MEC,​ ​administrada​ ​pelo​ ​Ministério​ ​da​ ​Educação,​​disponibiliza​​um​​sistema​​de​
​pesquisa​​avançada​​que​​possibilita​​a​​consulta​​minuciosa​​e​​criteriosa​​acerca​​dos​​cursos​​superiores​​e​​instituições​​de​
​ensino​​oficialmente​​reconhecidas​​e​​credenciadas.​​Para​​a​​realização​​da​​pesquisa​​avançada,​​recomenda-se​​o​​acesso​
​ao​ ​sítio​ ​eletrônico​ ​oficial​ ​do​ ​e-MEC​ ​(​​https://emec.gov.br/​​),​ ​seguida​ ​da​ ​seleção​ ​da​ ​funcionalidade​ ​“Pesquisa​
​Avançada”​ ​no​ ​menu​ ​principal.​​A​​aplicação​​de​​filtros​​específicos,​​tais​​como​​modalidade​​de​​ensino,​​situação​​do​
​curso,​ ​unidade​ ​federativa,​ ​município​ ​e​ ​área​ ​de​ ​conhecimento,​ ​permite​ ​a​ ​obtenção​ ​de​ ​resultados​ ​rigorosos​ ​e​
​adequados​ ​aos​ ​parâmetros​ ​investigativos​ ​estabelecidos,​ ​garantindo,​ ​assim,​ ​a​ ​precisão​ ​e​ ​a​ ​confiabilidade​ ​das​
​informações consultadas.​
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​Essa​ ​etapa​ ​permitiu​ ​a​ ​sistematização​ ​dos​ ​documentos​ ​curriculares​ ​de​ ​cada​

​curso,​​que​​subsidiaram​​a​​análise​​proposta​​neste​​trabalho.​​Os​​dados​​serão​​discutidos​

​no​ ​capítulo​ ​de​ ​resultados,​ ​considerando​ ​aspectos​ ​como​ ​estrutura​ ​curricular,​

​organização​ ​das​ ​disciplinas,​ ​componentes​ ​obrigatórios​ ​e​ ​presença​ ​de​ ​temáticas​

​relacionadas às desigualdades educacionais e à formação docente na região.​

​A​ ​fim​ ​de​ ​operacionalizar​ ​a​ ​análise​ ​documental,​ ​adotou-se​ ​o​ ​procedimento​

​conforme​ ​proposto​ ​por​ ​Gil​ ​(2008),​ ​para​ ​quem​ ​a​ ​análise​ ​documental​ ​consiste​ ​em​

​examinar​ ​documentos​ ​oficiais​ ​com​ ​o​ ​objetivo​ ​de​ ​compreender​ ​seu​ ​conteúdo,​

​estrutura​ ​e​ ​o​ ​contexto​ ​em​ ​que​ ​foram​ ​produzidos,​ ​permitindo​ ​inferir​ ​significados​ ​e​

​implicações para a pesquisa.​

​Neste​ ​estudo,​ ​os​ ​documentos​ ​foram​ ​selecionados​ ​a​ ​partir​ ​do​ ​mapeamento​

​dos​ ​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​em​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​biológicas​ ​nas​

​universidades​ ​públicas​ ​federais​ ​da​ ​região​ ​Norte​ ​do​ ​Brasil.​ ​A​ ​análise​​concentrou-se​

​na​​identificação​​e​​interpretação​​dos​​elementos​​curriculares​​relacionados​​à​​formação​

​docente, especialmente no que se refere à inclusão educacional.​

​O​ ​exame​ ​dos​ ​documentos​ ​buscou​ ​evidenciar​ ​a​ ​presença​ ​de​ ​disciplinas​

​específicas,​ ​conteúdos​ ​transversais​ ​e​ ​enfoques​ ​inclusivos​ ​nas​ ​ementas​ ​e​ ​grades,​

​assim​ ​como​ ​os​ ​objetivos​ ​e​ ​orientações​ ​presentes​ ​nos​​PPCs.​​Além​​disso,​​a​​análise​

​teve​​como​​propósito​​identificar​​possíveis​​lacunas​​e​​desafios​​para​​o​​fortalecimento​​da​

​formação inicial de professores em contextos de diversidade.​

​Nesse​​sentido,​​a​​escolha​​metodológica​​dialoga​​com​​abordagens​​adotadas​​em​

​estudos​ ​anteriores​ ​que​ ​também​ ​investigaram​ ​a​ ​temática​​de​​inclusão​​nos​​currículos​

​da​ ​formação​ ​docente​ ​em​ ​outras​ ​regiões​ ​do​ ​Brasil,​ ​como​ ​os​ ​trabalhos​ ​de​ ​Cunha​

​(2024),​ ​na​ ​Região​ ​Nordeste,​ ​e​ ​Sposito​ ​(2024),​ ​nas​ ​Regiões​ ​Sudeste​ ​e​ ​Sul.​ ​Esses​

​estudos​ ​apontaram​ ​resultados​ ​convergentes​ ​ao​ ​constatarem​ ​uma​ ​ênfase​ ​quase​

​exclusiva​ ​na​ ​disciplina​ ​de​ ​Libras,​ ​enquanto​ ​outras​ ​dimensões​ ​da​ ​inclusão​

​permanecem​ ​pouco​ ​exploradas.​ ​Tal​ ​constatação​ ​evidencia​ ​uma​ ​lacuna​ ​persistente​

​na​ ​formação​ ​de​ ​professores​ ​para​ ​atuação​ ​em​ ​contextos​ ​de​ ​diversidade​ ​escolar,​ ​o​

​que​ ​reforça​ ​a​ ​relevância​ ​e​ ​a​ ​urgência​ ​da​ ​presente​ ​investigação,​ ​especialmente​ ​no​

​contexto da Região Norte.​

​Dessa​ ​forma,​ ​a​ ​metodologia​ ​adotada​ ​neste​ ​trabalho​ ​visa​ ​promover​ ​uma​

​investigação​ ​sistemática,​ ​crítica​ ​e​ ​contextualizada,​ ​voltada​ ​à​ ​compreensão​ ​dos​

​limites​ ​e​ ​possibilidades​ ​dos​ ​currículos​ ​de​ ​licenciatura​ ​no​ ​que​ ​tange​ ​à​ ​preparação​

​docente​ ​para​ ​ambientes​ ​escolares​ ​inclusivos.​ ​A​ ​opção​ ​por​ ​uma​ ​abordagem​
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​qualitativa​ ​e​ ​pela​ ​análise​ ​documental​ ​justifica-se​ ​pela​ ​natureza​ ​interpretativa​ ​do​

​objeto​ ​de​ ​estudo​ ​e​ ​pelo​ ​interesse​ ​em​ ​desvelar​ ​os​ ​sentidos​ ​construídos​ ​e​

​reproduzidos nos documentos que orientam a formação docente no Brasil.​
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​RESULTADOS E DISCUSSÃO​

​Para​ ​compreender​ ​a​ ​inserção​ ​de​ ​conteúdos​ ​relacionados​ ​à​ ​educação​

​inclusiva​ ​nos​ ​cursos​ ​de​ ​formação​ ​docente,​ ​este​ ​estudo​ ​iniciou-se​ ​com​ ​o​

​mapeamento​​das​​universidades​​federais​​localizadas​​na​​Região​​Norte​​do​​Brasil.​​Essa​

​região​ ​é​ ​composta​ ​por​ ​sete​ ​estados​ ​e,​ ​conforme​ ​apresentado​ ​no​ ​Quadro​ ​1,​ ​conta​

​com​ ​nove​ ​universidades​ ​federais,​ ​distribuídas​ ​em​ ​diferentes​ ​sub-regiões.​ ​A​

​localização dessas universidades pode ser visualizada na Figura 1 e no Quadro 1.​

​FIGURA​ ​1​ ​-​ ​Mapa​ ​Ilustrativo​ ​da​ ​Região​ ​Norte​ ​com​ ​localização​ ​das​
​universidades analisadas​

​Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil Escola (2020).​
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​QUADRO 1:​​Universidades Federais da Região Norte​

​Estado​ ​Universidade(s)​

​Acre (AC)​ ​UFAC – Universidade Federal do Acre​

​Amapá (AP)​ ​UNIFAP – Universidade Federal do Amapá​

​Amazonas (AM)​ ​UFAM – Universidade Federal do Amazonas​

​Pará (PA)​ ​UFPA -  Universidade Federal do Pará,​

​UFOPA - Universidade Federal do Oeste do Pará,​

​UNIFESSPA - Universidade Federal do Sul e Sudeste do​

​Pará​

​Rondônia (RO)​ ​UNIR – Universidade Federal de Rondônia​

​Roraima (RR)​ ​UFRR – Universidade Federal de Roraima​

​Tocantins(TO)​ ​UFT – Universidade Federal do Tocantins​

​Fonte: Elaborado pela autora​

​A​ ​partir​ ​desse​ ​mapeamento,​ ​foi​ ​realizada​ ​uma​ ​busca​ ​sistemática​ ​nos​ ​sites​

​institucionais​​para​​identificar​​quais​​universidades​​ofertam​​cursos​​de​​licenciatura​​nas​

​áreas​ ​de​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​biológicas.​ ​Os​ ​resultados​ ​estão​​apresentados​

​no Quadro 2.​
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​QUADRO 2:​​Universidades Federais da Região Norte com Licenciaturas em Física, Química e​

​Ciências biológicas​

​Universidade​ ​Estado​ ​Cursos de Licenciatura​

​UFAC​ ​Acre​ ​Física, Química,​

​Ciências biológicas​

​UFAM​ ​Amazonas​ ​Física, Química,​

​Ciências biológicas​

​UNIFAP​ ​Amapá​ ​Física, Química,​

​Ciências biológicas​

​UFRR​ ​Roraima​ ​Física, Química,​

​Ciências biológicas​

​UNIR​ ​Rondônia​ ​Física, Química,​

​Ciências biológicas​

​UFOPA​ ​Pará​ ​Física, Química,​

​Ciências biológicas​

​UFPA​ ​Pará​ ​Física, Química,​

​Ciências biológicas​

​UFT​ ​Tocantins​ ​Química, Ciências​

​biológicas​

​UNIFESSPA​ ​Pará​ ​Química, Física​

​Fonte: Elaborado pela autora​

​Os​​dados​​indicam​​que​​a​​maioria​​das​​universidades​​analisadas​​ofertam​​os​​três​

​cursos​ ​considerados​ ​nesta​ ​pesquisa,​ ​evidenciando​ ​a​ ​ampla​ ​presença​ ​da​​formação​

​em Ciências da Natureza na Região Norte.​

​A​ ​segunda​ ​etapa​ ​da​ ​pesquisa​ ​consistiu​ ​na​ ​análise​ ​documental​ ​dos​ ​Projetos​

​Pedagógicos​ ​de​ ​Curso​ ​(PPCs),​ ​das​ ​grades​ ​curriculares​ ​e​ ​das​ ​ementas​​dos​​cursos​

​de​ ​licenciatura​ ​identificados.​ ​O​ ​foco​ ​esteve​ ​na​ ​presença​ ​e​ ​na​ ​abordagem​ ​das​

​disciplinas relacionadas à educação inclusiva ao longo da formação docente.​

​Observou-se​ ​que​ ​todas​ ​as​ ​instituições​ ​contemplam​ ​em​ ​seus​ ​currículos​

​disciplinas​ ​obrigatórias​ ​como​ ​LIBRAS,​ ​Didática​ ​Geral,​ ​Psicologia​ ​da​ ​Educação,​

​Metodologia​ ​do​ ​Ensino​ ​e​ ​Prática​ ​de​ ​Ensino,​ ​componentes​ ​que​ ​integram​ ​o​ ​núcleo​
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​pedagógico​ ​comum​ ​dos​ ​cursos​ ​de​ ​licenciatura,​ ​conforme​ ​as​​Diretrizes​​Curriculares​

​Nacionais (DCNs)(Brasil, 2015).​

​Contudo,​ ​a​ ​presença​ ​de​ ​disciplinas​ ​com​ ​foco​ ​específico​ ​em​ ​educação​

​inclusiva​ ​é​ ​bastante​ ​restrita.​ ​Em​ ​seis​ ​das​​nove​​universidades​​analisadas​​—​​UFAM,​

​UFRR,​ ​UNIR,​ ​UFOPA,​ ​UFPA​ ​e​ ​UNIFESSPA​ ​—​ ​não​ ​foram​ ​identificadas​ ​disciplinas​

​com​ ​nomenclatura​ ​ou​ ​abordagem​ ​diretamente​ ​voltada​ ​à​ ​inclusão​ ​escolar,​ ​além​ ​de​

​LIBRAS.​ ​Nesses​ ​casos,​ ​os​ ​conteúdos​ ​relacionados​ ​à​ ​diversidade​ ​e​ ​à​ ​deficiência​

​aparecem,​ ​quando​ ​muito,​ ​de​ ​forma​ ​transversal​ ​e​ ​esporádica​ ​em​ ​disciplinas​

​pedagógicas.​ ​Essa​ ​ausência​ ​de​ ​espaço​​curricular​​próprio​​para​​o​​debate​​e​​a​​prática​

​da​ ​inclusão​ ​revela​ ​fragilidade​ ​na​ ​formação​ ​docente,​ ​especialmente​ ​nas​ ​áreas​ ​de​

​Física,​ ​Química​ ​e​ ​Ciências​ ​biológicas,​ ​nas​ ​quais​ ​os​ ​desafios​ ​da​ ​acessibilidade​

​didática são mais complexos.​

​Essa​​realidade​​contrasta​​com​​as​​exigências​​da​​Política​​Nacional​​de​​Educação​

​Especial​ ​na​ ​Perspectiva​ ​da​ ​Educação​ ​Inclusiva​ ​(Brasil,​ ​2008),​ ​da​ ​Lei​ ​Brasileira​ ​de​

​Inclusão​ ​(Brasil,​ ​2015)​ ​e​ ​da​ ​Resolução​ ​CNE/CP​ ​nº​ ​4/2024​ ​(Brasil,​ ​2024),​ ​que​

​destacam​ ​a​ ​corresponsabilidade​ ​da​ ​comunidade​ ​escolar​ ​no​ ​processo​ ​de​ ​inclusão.​

​De​​acordo​​com​​esses​​marcos​​legais,​​a​​formação​​inicial​​deve​​preparar​​os​​professores​

​para​ ​acolher,​ ​ensinar​ ​e​ ​avaliar​ ​todos​ ​os​ ​estudantes,​ ​considerando​ ​suas​

​singularidades​ ​e​ ​respeitando​ ​os​ ​princípios​ ​do​ ​desenho​ ​universal​ ​para​ ​a​

​aprendizagem.​

​Entre​ ​as​ ​instituições​ ​analisadas,​ ​destacam-se​ ​a​ ​Universidade​ ​Federal​ ​do​

​Amapá​​(UNIFAP),​​a​​Universidade​​Federal​​do​​Acre​​(UFAC)​​e​​a​​Universidade​​Federal​

​do​​Tocantins​​(UFT),​​por​​incorporarem​​ao​​menos​​uma​​disciplina​​com​​foco​​específico​

​na temática da inclusão em seus cursos de licenciatura.​

​A​ ​Universidade​ ​Federal​​do​​Amapá​​(UNIFAP)​​destaca-se​​por​​incorporar​​ao​​currículo​

​de​ ​seus​ ​cursos​ ​disciplinas​ ​especificamente​ ​voltadas​ ​à​ ​educação​ ​inclusiva.​ ​Nos​

​cursos​ ​de​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​biológicas,​ ​há​ ​componentes​ ​curriculares​ ​cujas​

​nomenclaturas​ ​e​ ​ementas​ ​indicam​ ​preocupação​ ​explícita​ ​com​ ​a​ ​formação​ ​de​

​professores​ ​para​ ​contextos​ ​escolares​ ​diversos,​ ​marcados​ ​por​ ​desafios​ ​sociais,​

​econômicos e educacionais próprios da Região Norte.​

​A​ ​disciplina​ ​“Educação​ ​Inclusiva”,​ ​ofertada​ ​no​ ​curso​ ​de​ ​Física​ ​da​ ​UNIFAP,​

​apresenta​ ​uma​ ​ementa​ ​abrangente,​ ​estruturada​ ​em​ ​quatro​ ​eixos​ ​centrais:​

​fundamentos​ ​históricos​ ​e​ ​teóricos​ ​da​ ​inclusão;​ ​marcos​ ​legais​ ​nacionais​ ​e​

​internacionais;​ ​limites​ ​e​ ​possibilidades​ ​da​ ​prática​ ​inclusiva;​ ​e​ ​caracterização​ ​dos​
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​públicos​​atendidos​​pela​​Educação​​Especial.​​A​​proposta​​contempla​​discussões​​sobre​

​autoestima,​ ​relações​ ​familiares,​ ​mercado​ ​de​ ​trabalho​ ​e​ ​políticas​ ​públicas,​ ​além​ ​da​

​caracterização​​de​​diferentes​​tipos​​de​​deficiência​​e​​altas​​habilidades.​​O​​conteúdo​​está​

​alinhado​ ​à​ ​Política​ ​Nacional​ ​de​ ​Educação​ ​Especial​ ​na​ ​Perspectiva​ ​da​ ​Educação​

​Inclusiva​ ​(Brasil​​2008)​​e​​à​​Resolução​​CNE/CP​​nº​​4/2024​​(Brasil,​​2024),​​enfatizando​

​o​ ​papel​ ​do​ ​professor​ ​como​ ​agente​ ​de​ ​transformação​ ​social​ ​e​ ​defensor​ ​do​​direito​​à​

​educação em igualdade de condições.​

​Diferentemente​​de​​outras​​instituições​​que​​abordam​​a​​inclusão​​de​​forma​​difusa​

​ou​ ​indireta,​ ​a​ ​UNIFAP​ ​assume​ ​compromisso​ ​explícito​ ​com​ ​a​ ​temática,​ ​incluindo​

​discussões​ ​sobre​ ​paradigmas​ ​da​ ​inclusão,​ ​diversidade,​ ​desenho​ ​universal​ ​e​

​Atendimento​ ​Educacional​ ​Especializado​ ​(AEE).​ ​A​ ​presença​ ​de​ ​conteúdos​

​relacionados​ ​ao​ ​Transtorno​ ​do​ ​Déficit​ ​de​ ​Atenção​ ​com​ ​Hiperatividade​ ​(TDAH),​ ​às​

​altas​ ​habilidades/superdotação​ ​e​ ​aos​ ​distúrbios​ ​de​ ​aprendizagem​ ​demonstra​ ​o​

​esforço​ ​de​ ​ampliar​ ​a​ ​compreensão​ ​da​ ​diversidade​ ​humana​ ​em​ ​sua​ ​pluralidade,​

​conforme​ ​orientações​ ​da​ ​Lei​ ​Brasileira​ ​de​ ​Inclusão​ ​(Lei​ ​nº​ ​13.146/2015)​ ​e​ ​da​

​Declaração de Salamanca (1994).​

​No​ ​curso​ ​de​ ​Ciências​ ​biológicas​ ​da​ ​UNIFAP,​ ​embora​ ​a​ ​disciplina​ ​intitulada​

​“Fundamentos​ ​da​ ​Educação​ ​Especial​ ​e​ ​Inclusiva”​ ​não​ ​tenha​ ​ementa​ ​detalhada​

​disponível,​ ​sua​ ​nomenclatura​ ​indica​ ​aproximação​ ​conceitual​ ​com​ ​os​ ​marcos​

​normativos​ ​da​ ​inclusão,​ ​sugerindo​​base​​teórica​​potencialmente​​útil​​para​​sensibilizar​

​futuros professores.​

​Em​ ​contrapartida,​ ​o​ ​curso​ ​de​ ​Química​ ​da​ ​UNIFAP​ ​não​ ​apresenta​ ​nenhuma​

​disciplina​ ​com​ ​foco​ ​específico​ ​em​ ​inclusão.​ ​Os​ ​conteúdos​​relativos​​à​​diversidade​​e​

​acessibilidade​ ​parecem​ ​estar​ ​diluídos​ ​em​ ​componentes​ ​pedagógicos​ ​generalistas,​

​como​ ​Didática,​ ​Psicologia​ ​da​ ​Educação​ ​e​ ​Metodologia​ ​do​ ​Ensino​ ​de​ ​Ciências.​

​Apesar​ ​da​ ​menção​ ​à​ ​formação​ ​ética​​e​​crítica​​no​​PPC,​​não​​se​​observa​​na​​estrutura​

​curricular​ ​atividades​ ​direcionadas​ ​ao​ ​enfrentamento​ ​das​ ​barreiras​ ​atitudinais,​

​pedagógicas​​e​​institucionais​​que​​limitam​​o​​acesso​​pleno​​à​​educação​​por​​estudantes​

​com deficiência.​

​A​ ​Universidade​ ​Federal​ ​do​ ​Acre​ ​(UFAC)​ ​apresenta​ ​o​​modelo​​curricular​​mais​

​diversificado​ ​entre​ ​as​ ​instituições​ ​analisadas.​ ​Os​ ​cursos​ ​de​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​

​biológicas​​incluem​​a​​disciplina​​“Fundamentos​​da​​Educação​​Especial”,​​cujo​​conteúdo​

​abrange​ ​aspectos​ ​conceituais,​ ​filosóficos​ ​e​ ​organizacionais​ ​da​ ​Educação​ ​Especial,​
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​além​ ​de​ ​estratégias​ ​didáticas​ ​para​ ​atendimento​ ​a​ ​estudantes​ ​com​ ​necessidades​

​educacionais específicas.​

​No​​curso​​de​​Química​​da​​UFAC,​​além​​dessa​​disciplina​​introdutória,​​destaca-se​

​a​ ​oferta​ ​de​ ​“Práticas​ ​de​ ​Instrumentação​ ​para​ ​o​ ​Ensino​ ​de​ ​Química​ ​na​ ​Educação​

​Especial”,​ ​cuja​ ​ementa​ ​contempla​ ​elaboração​ ​de​ ​materiais​ ​e​ ​instrumentos​ ​de​

​avaliação​​adaptados,​​realização​​de​​microaulas​​teóricas​​e​​experimentais,​​seminários​

​e minicursos.​

​Além​​das​​universidades​​UFAC​​e​​UNIFAP,​​destaca-se​​também​​a​​Universidade​

​Federal​​do​​Tocantins​​(UFT),​​que​​apresentou​​iniciativas​​significativas​​em​​seus​​cursos​

​de​​Licenciatura​​em​​Química​​(Campus​​de​​Gurupi)​​e​​Ciências​​Biológicas​​(Campus​​de​

​Porto​​Nacional).​​No​​curso​​de​​Química,​​foi​​identificada​​a​​disciplina​​“Educação​​para​​a​

​Diversidade​ ​e​ ​Inclusão”,​ ​cuja​ ​ementa​ ​contempla​ ​temáticas​ ​fundamentais​ ​como​

​escola​​inclusiva,​​acessibilidade,​​necessidades​​educacionais​​específicas,​​tecnologias​

​assistivas,​ ​políticas​ ​públicas,​ ​diversidade​ ​de​ ​gênero,​ ​sexualidade​ ​e​ ​étnico-racial.​ ​A​

​proposta​ ​enfatiza​ ​metodologias​ ​inclusivas​ ​e​ ​práticas​ ​pedagógicas​ ​sensíveis​ ​à​

​pluralidade​ ​dos​ ​estudantes,​ ​promovendo​ ​uma​ ​formação​ ​docente​ ​alinhada​ ​às​

​Diretrizes Curriculares Nacionais e à Lei Brasileira de Inclusão (Lei nº 13.146/2015).​

​No​ ​curso​ ​de​ ​Ciências​​biológicas​​da​​UFT,​​o​​Estágio​​Supervisionado​​III​​possui​

​como​ ​foco​ ​a​ ​inclusão​ ​educacional,​ ​abordando​ ​aspectos​ ​históricos,​ ​legais​ ​e​

​pedagógicos​ ​da​ ​Educação​ ​Especial,​ ​bem​ ​como​ ​a​ ​mediação​ ​didática​ ​e​ ​o​ ​papel​ ​da​

​escola,​ ​da​ ​família​ ​e​ ​da​ ​sociedade​ ​na​ ​efetivação​ ​da​ ​inclusão.​ ​Essa​ ​abordagem​

​durante​​o​​estágio​​amplia​​a​​reflexão​​prática​​sobre​​o​​tema​​e​​contribui​​para​​consolidar​

​uma postura crítica e ética dos futuros professores diante da diversidade escolar.​

​Adicionalmente,​​os​​PPCs​​da​​UFT​​sinalizam​​a​​existência​​de​​uma​​Comissão​​de​

​Acessibilidade​ ​e​ ​a​ ​implementação​ ​de​ ​medidas​ ​de​ ​acessibilidade​ ​em​ ​múltiplas​

​dimensões:​ ​física,​ ​metodológica,​ ​comunicacional​ ​e​ ​atitudinal.​ ​Tais​ ​ações​

​demonstram​ ​um​ ​compromisso​ ​institucional​ ​com​ ​a​ ​inclusão​ ​e​ ​vão​ ​ao​ ​encontro​ ​das​

​diretrizes​ ​da​ ​Resolução​ ​CNE/CP​ ​nº​ ​4/2024,​ ​ao​ ​promoverem​ ​condições​ ​equitativas​

​para o processo de ensino-aprendizagem.​

​Portanto,​ ​pode-se​ ​afirmar​ ​que​ ​as​ ​universidades​ ​UNIFAP,​ ​UFAC​ ​e​ ​UFT​

​avançam​ ​em​ ​relação​ ​às​ ​demais​ ​instituições​ ​da​ ​Região​ ​Norte​ ​na​ ​formalização​

​curricular​ ​da​ ​educação​ ​inclusiva.​ ​A​ ​presença​ ​de​ ​componentes​ ​curriculares​

​específicos,​ ​metodologias​ ​inclusivas​ ​e​ ​menções​ ​às​ ​ações​ ​institucionais​ ​de​
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​acessibilidade​ ​demonstram​ ​esforços​ ​concretos​ ​para​ ​formar​ ​professores​ ​mais​

​preparados para lidar com a diversidade escolar.​

​Entre​ ​as​ ​instituições​ ​analisadas,​ ​destacaram-se​ ​por​ ​incluir​ ​disciplinas​ ​com​

​nomenclatura​ ​diretamente​ ​relacionada​ ​à​ ​educação​ ​inclusiva:​ ​a​ ​UNIFAP,​ ​com​ ​as​

​disciplinas​ ​Educação​ ​Inclusiva​ ​(Física)​ ​e​ ​Fundamentos​ ​da​ ​Educação​ ​Especial​ ​e​

​Inclusiva​ ​(Ciências​ ​biológicas);​ ​a​ ​UFAC,​ ​com​ ​as​ ​disciplinas​ ​Fundamentos​ ​da​

​Educação​​Especial​​(Física​​e​​Ciências​​biológicas)​​e​​Práticas​​de​​Instrumentação​​para​

​o​ ​Ensino​ ​na​ ​Educação​ ​Especial​ ​(Química);​ ​e​ ​a​ ​UFT,​ ​com​ ​Educação​ ​para​ ​a​

​Diversidade​ ​e​ ​Inclusão​ ​(Química)​ ​e​ ​o​ ​Estágio​ ​Supervisionado​ ​III​ ​com​ ​enfoque​ ​em​

​inclusão​ ​educacional​ ​(Ciências​ ​biológicas).​ ​Essas​ ​representam​ ​as​ ​propostas​

​curriculares mais completas entre as instituições.​

​Outro​​aspecto​​relevante​​é​​a​​ausência​​de​​abordagem​​interdisciplinar​​ou​​crítica​

​nas​ ​ementas​ ​analisadas.​ ​Mesmo​ ​nas​ ​instituições​ ​que​ ​apresentam​ ​componentes​

​específicos​ ​sobre​ ​inclusão,​ ​não​ ​se​ ​verifica​ ​articulação​ ​explícita​ ​com​ ​os​ ​contextos​

​socioculturais​ ​da​ ​Região​ ​Norte,​ ​nem​ ​problematização​ ​das​ ​barreiras​ ​institucionais​​e​

​atitudinais que dificultam a efetivação da inclusão nas escolas públicas.​

​Esses​ ​achados​ ​evidenciam​ ​uma​ ​lacuna​ ​significativa​ ​na​ ​formação​ ​inicial​ ​dos​

​professores​ ​das​ ​áreas​ ​de​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​ ​biológicas​ ​em​ ​relação​ ​à​

​educação​ ​inclusiva.​ ​As​ ​iniciativas​ ​pontuais​ ​existentes​ ​ainda​ ​são​ ​insuficientes​ ​para​

​garantir​ ​uma​ ​formação​ ​crítica,​ ​sensível​ ​às​ ​diferenças​ ​e​ ​alinhada​ ​aos​ ​princípios​ ​da​

​equidade educacional.​

​Por​ ​fim,​ ​reforça-se​ ​a​​necessidade​​de​​revisão​​e​​ampliação​​dos​​currículos​​dos​

​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​na​ ​Região​ ​Norte​ ​para​ ​garantir​ ​que​ ​os​ ​futuros​ ​professores​

​estejam​ ​preparados​ ​para​ ​atuar​ ​em​ ​contextos​ ​diversos​​e​​desafiadores,​​conforme​​as​

​diretrizes​ ​nacionais​ ​de​ ​educação,​ ​os​​marcos​​legais​​da​​inclusão​​e​​os​​compromissos​

​do Brasil com os direitos humanos e a justiça social.​
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​CONSIDERAÇÕES FINAIS​

​A​​presente​​pesquisa​​teve​​como​​propósito​​analisar​​de​​que​​forma​​os​​currículos​

​dos​ ​cursos​ ​de​ ​licenciatura​ ​em​ ​Química,​ ​Física​ ​e​ ​Ciências​​biológicas,​​ofertados​​por​

​universidades​ ​federais​ ​da​ ​região​ ​Norte​ ​do​ ​Brasil,​ ​contemplam​ ​os​ ​princípios​ ​da​

​educação​ ​inclusiva.​ ​Por​ ​meio​ ​de​ ​uma​ ​abordagem​ ​qualitativa,​ ​fundamentada​ ​na​

​análise​ ​documental​ ​dos​ ​Projetos​ ​Pedagógicos​ ​de​ ​Curso​ ​(PPCs),​ ​das​ ​grades​

​curriculares​ ​e​ ​das​ ​ementas​ ​das​ ​disciplinas,​ ​buscou-se​ ​identificar​ ​os​ ​conteúdos​

​específicos​ ​que​ ​contribuem​ ​para​ ​a​ ​formação​ ​de​ ​professores​ ​aptos​ ​a​ ​atuar​ ​em​

​contextos​ ​escolares​ ​marcados​​pela​​diversidade.​​Cabe​​destacar​​que​​esta​​análise​​se​

​refere​ ​ao​ ​currículo​ ​formal,​ ​isto​ ​é,​ ​ao​ ​conjunto​ ​de​ ​componentes​ ​curriculares​

​registrados​​nos​​PPCs​​e​​documentos​​institucionais,​​reconhecendo,​​entretanto,​​que​​o​

​currículo​ ​vivido​ ​pelos​ ​estudantes,​ ​concretizado​ ​nas​ ​práticas​ ​pedagógicas​ ​e​ ​nas​

​condições​ ​reais​ ​de​ ​ensino,​ ​pode​ ​diferir​ ​substancialmente​ ​do​ ​previsto​ ​oficialmente.​

​Soma-se​​a​​isso​​a​​existência​​do​​currículo​​oculto,​​composto​​por​​valores,​​expectativas​

​e​ ​atitudes​ ​implícitas​ ​que​ ​atravessam​ ​o​ ​cotidiano​ ​acadêmico​ ​e​ ​influenciam​ ​a​

​formação​ ​docente.​ ​Assim,​ ​os​ ​resultados​ ​aqui​ ​apresentados​ ​refletem​ ​os​ ​limites​

​inerentes​ ​a​ ​análises​ ​baseadas​ ​exclusivamente​ ​em​ ​documentos,​ ​não​ ​abrangendo​

​integralmente as experiências formativas reais vivenciadas nos cursos.​

​Os​ ​resultados​ ​obtidos​ ​evidenciaram​ ​que,​ ​embora​ ​todas​ ​as​ ​instituições​

​cumpram​​a​​exigência​​legal​​da​​oferta​​obrigatória​​da​​disciplina​​de​​Libras,​​a​​inclusão​​de​

​componentes​ ​curriculares​ ​voltados​ ​especificamente​ ​à​ ​temática​ ​da​ ​educação​

​inclusiva​ ​ainda​ ​é​ ​incipiente.​ ​Destacaram-se​ ​positivamente​ ​as​ ​universidades​ ​UFAC,​

​UNIFAP​ ​e​ ​UFT,​ ​que​ ​apresentam​ ​disciplinas​ ​com​ ​enfoque​ ​direto​ ​nessa​ ​área,​

​enquanto​ ​as​ ​demais​ ​(UFAM,​ ​UFRR,​ ​UFOPA,​ ​UNIR,​ ​UNIFESSPA​​e​​UFPA)​​mantêm​

​estruturas​ ​curriculares​ ​predominantemente​ ​tradicionais,​ ​pouco​ ​sensíveis​ ​às​

​demandas da inclusão escolar.​

​A​ ​UFT,​ ​por​ ​exemplo,​ ​oferta​ ​a​ ​disciplina​ ​“Educação​ ​para​ ​a​ ​Diversidade​ ​e​

​Inclusão”​ ​no​ ​curso​ ​de​ ​Química​ ​(Campus​ ​de​ ​Gurupi),​ ​e​ ​contempla​ ​a​ ​temática​ ​da​

​inclusão​ ​no​​Estágio​​Supervisionado​​III​​do​​curso​​de​​Ciências​​biológicas​​(Campus​​de​

​Porto​ ​Nacional),​ ​demonstrando​ ​um​ ​compromisso​ ​institucional​ ​com​ ​a​ ​formação​

​docente​ ​voltada​ ​à​ ​equidade.​ ​Essas​ ​iniciativas​ ​se​ ​somam​ ​à​ ​existência​ ​de​ ​uma​

​Comissão​ ​de​ ​Acessibilidade​ ​institucional,​ ​evidenciando​ ​que​ ​a​ ​universidade​ ​tem​

​buscado ações concretas em consonância com a legislação vigente.​
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​Esse​ ​cenário​ ​revela​ ​lacunas​ ​significativas​ ​na​ ​formação​ ​inicial​ ​docente,​

​especialmente​ ​no​ ​que​ ​se​ ​refere​ ​à​ ​preparação​ ​para​ ​enfrentar​ ​as​ ​complexas​

​realidades​​das​​salas​​de​​aula​​inclusivas.​​Conforme​​apontam​​Mantoan​​(2006)​​e​​Glat​​e​

​Pletsch​ ​(2013),​ ​a​ ​efetivação​ ​de​ ​uma​ ​educação​ ​verdadeiramente​ ​inclusiva​ ​requer​

​uma​ ​formação​ ​crítica,​ ​ética​ ​e​ ​politicamente​ ​comprometida,​ ​que​ ​ultrapasse​

​adaptações pontuais e promova a transformação das práticas pedagógicas.​

​A​ ​ausência​ ​de​ ​uma​ ​abordagem​ ​interdisciplinar,​ ​aliada​ ​à​ ​escassez​ ​de​

​disciplinas​ ​que​ ​problematizem​ ​de​ ​forma​ ​aprofundada​ ​a​ ​deficiência,​​a​​diversidade​​e​

​as​​barreiras​​institucionais​​presentes​​nas​​escolas,​​demonstra​​o​​distanciamento​​entre​

​os​ ​currículos​ ​vigentes​ ​e​ ​as​ ​Diretrizes​ ​Curriculares​ ​Nacionais,​ ​bem​ ​como​ ​os​

​compromissos​ ​legais​ ​e​ ​ético-políticos​ ​assumidos​ ​pelo​ ​Brasil.​ ​Tal​ ​defasagem​

​compromete​ ​a​ ​construção​ ​de​ ​uma​ ​escola​ ​democrática,​ ​equitativa​ ​e​ ​socialmente​

​comprometida com os direitos de todos os estudantes.​

​Além​ ​disso,​ ​este​ ​estudo​ ​contribui​ ​para​ ​dar​ ​visibilidade​ ​à​ ​região​ ​Norte​ ​nos​

​debates​ ​sobre​​formação​​docente​​e​​inclusão​​educacional.​​Considerando​​os​​desafios​

​históricos​ ​enfrentados​ ​por​ ​essa​ ​região​ ​em​ ​termos​ ​de​ ​desigualdade​ ​de​ ​acesso​ ​e​

​permanência​ ​no​ ​ensino​ ​superior,​ ​torna-se​ ​imperativa​ ​a​ ​formulação​ ​de​ ​propostas​

​curriculares que reconheçam e valorizem suas especificidades socioculturais.​

​Diante​ ​desse​ ​contexto,​ ​destaca-se​ ​a​ ​urgência​ ​de​ ​uma​ ​revisão​ ​ampla​ ​dos​

​currículos​​dos​​cursos​​de​​licenciatura​​em​​Ciências​​da​​Natureza,​​com​​vistas​​à​​inclusão​

​efetiva​​dos​​princípios​​da​​educação​​inclusiva.​​Tal​​revisão​​deve​​contemplar,​​para​​além​

​da​ ​introdução​ ​de​ ​disciplinas​ ​específicas,​ ​uma​ ​perspectiva​ ​formativa​ ​transversal,​

​capaz​​de​​perpassar​​todos​​os​​componentes​​curriculares​​e​​estágios​​supervisionados,​

​promovendo​ ​uma​ ​atuação​ ​docente​ ​pautada​ ​na​ ​equidade​ ​e​ ​na​ ​valorização​ ​das​

​diferenças.​

​A​ ​experiência​ ​da​ ​UFT,​ ​ao​ ​lado​ ​da​ ​UFAC​ ​e​ ​da​ ​UNIFAP,​ ​demonstra​ ​que​ ​é​

​possível​ ​avançar​ ​nesse​ ​sentido,​ ​ainda​ ​que​ ​de​ ​forma​ ​localizada.​ ​Tais​ ​iniciativas​

​devem​ ​ser​ ​fortalecidas,​ ​ampliadas​ ​e​ ​institucionalizadas​ ​em​ ​todas​ ​as​ ​universidades​

​da​ ​região​ ​Norte,​ ​contribuindo​ ​para​ ​consolidar​ ​uma​ ​formação​ ​docente​

​verdadeiramente​ ​comprometida​ ​com​ ​os​ ​direitos​ ​humanos,​ ​a​​diversidade​​e​​a​​justiça​

​social.​

​Espera-se​​que​​os​​achados​​desta​​pesquisa​​contribuam​​para​​o​​aprofundamento​

​do​​debate​​acadêmico​​sobre​​a​​formação​​de​​professores​​para​​a​​inclusão,​​subsidiando​
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​políticas​ ​públicas​ ​que​ ​assegurem​ ​uma​ ​educação​ ​pública​​de​​qualidade,​​equitativa​​e​

​verdadeiramente inclusiva.​
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